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A obra surge num bom momento
porque este ano é marcado pelo
centenario de nascimento de Paulo
Freire. O seu legado esta atacado
por forgas conservadoras e de
extrema direita e o livro apresenta a
atualidade e forga do seu
pensamento na Universidade e na
praxis em comunidades por
intelectuais e militantes de
movimentos sociais e populares. O
espirito critico e a vertente
emancipadora do Trabalho, da
Educacdo de Jovens e Adultos e
das Tecnologias embelezam o
interior da obra. Se deleite nas
paginas e enriquega seu
conhecimento!

Maria Luiza Pinho Pereira

Motivado pela fecunda experiéncia
coletiva de criacédo e
desenvolvimento do Portal dos
Foruns de Educagédo de Jovens e
Adultos (EJA) do Brasil, este € um
livro de autores, na maioria,
forjados na militdncia politico-
académica, inspirada na educacgao
libertadora de Paulo Freire. Trata-
se de uma obra aberta, que convida
a reflexdo sobre os limites e as
possibilidades emancipatérias do
emergente ciberespaco, na luta
pela EJA na forma integrada a
educacao profissional tecnologica,
diante da demanda social de 74
milhdes de trabalhadores/as com
18 anos e mais.

Meire Cristina Cunha

Em um momento de ataques a
democracia e aos direitos
conquistados pelos trabalhadores,
esta obra vem apresentar diversas
formas de resisténcia e nos traz
possibilidades de mobilizacées
coletivas acerca da EJAT e das TIC.
No mundo atual, cada vez mais
conectado, faz-se necessaria a
acao-reflexdo-acdo da conexdo da
luta "pé no chao" com a do mundo
virtual, entendendo que, estas, ndo
sdo dissociadas. Muito ao contrario!
Esperamos que vocé, leitor e leitora,
saia dessa leitura com mais energia
e esperanga para a construgédo de
um pais e de um mundo melhor!
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""E fundamental diminuir a distancia entre o que se diz
e 0 que se faz, de tal forma que, num dado momento, a
tua fala seja a tua prética"

(FREIRE, P. Pedagogia da autonomia:
saberes necessarios a pratica educativa.
Séo Paulo: Paz e Terra, 2003, p.61)
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Apresentacao

Na teoria da acéo revoluciondria, exatamente porque
é revolucionaria, nao é possivel falar nem em ator, no
singular, nem apenas em atores, no plural, mas em
atores em intersubjetividade, em intercomunicacéo
(Paulo Freire)

A emancipacdo efou libertacdo como orientacdo fundante,
inspirada na pedagogia do oprimido, de Paulo Freire, patrono da
educacdo brasileira, perpassa o processo de autoformacdo e formacédo
dos educadores autores deste livro, que compartilham suas reflexdes
para uma leitura aberta ao didlogo permanente em busca de “ser mais”.

Trata-se de assumir o “trabalho” como centralidade do processo
emancipador das pessoas jovens, adultas e idosas que, no Brasil,
representam a maioria dos TRABALHADORES que produzem a
riqueza de seu pais e que, por contradi¢cGes impostas pela hegemonia do
capital financeiro globalizado, sdo atingidas pelo desemprego estrutural.
Por consequéncia, sofrem as desigualdades sociais, entre as quais a ndo
oferta suficiente de oportunidades na educacdo bésica publica. Na
realidade, ainda temos 11,3 milhGes de brasileiros e brasileiras com 15
anos — ou mais — ndo alfabetizados, 52,6% da populacdo acima de 25
anos sem concluir a Educacdo Basica, que é obrigatoria desde a Emenda
Constitucional n° 59/2009, o que representa 70,3 milhdes de pessoas
sem garantia desse direito. Segundo Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilio (Pnad/2018), do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), a matricula na modalidade de Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA) foi de apenas 3,5 milhdes de trabalhadores estudantes.

A magnitude deste problema sdcio-politico-econémico, de carater
estrutural, ensejou um processo histérico de luta por politicas publicas
da EJA Trabalhadores, iniciada, em 1996, quando, a partir dos encontros
locais, regionais e nacional preparatdrios a participagdo do Brasil na VI
Conferéncia Internacional de Educacdo de Adultos (VI CONFINTEA),
em 1997, em Hamburgo-Alemanha, se constituiram a maioria dos
Foruns de EJA estaduais, entre os quais o Grupo de Trabalho Pré-
Alfabetizacdo (GTPA) no Distrito Federal, criado antes do evento, em
1989. Consolidando progressivamente sua mobilizacdo e organizacao,
0s Foruns de EJA realizaram sucessivos encontros nacionais anuais e,
em 2005, no VII Encontro Nacional de EJA (ENEJA), foi aprovado em
plenaria o Portal dos Foruns de EJA do Brasil <forumeja.org.br> como



resposta as potencialidades e desafios do ambiente virtual multimidia
interativo.

O referido Portal foi criado e desenvolvido por professores-
pesquisadores e estudantes da Universidade de Brasilia, sobretudo da
Faculdade de Educacéo, na qual um grupo-autor construiu o conceito de
“comunidade de trabalho e aprendizagem em rede (CTAR)”, focado na
pesquisa-acdo como praxis. O Portal foi fruto da confluéncia dos
movimentos sociais em defesa da educacgdo publica emancipadora em
Educacdo de Jovens, Adultos e Idosos Trabalhadores (EJAIT) do
GTPA-F6rum EJA/DF, desde 1989, e demais Foruns, desde 1996, dos
“movimento de acesso aberto” e “movimento software livre” no campo
das Tecnologias de Informagdo e Comunicag¢do (TIC), oriundos na
década de 1980, e foi inspirado no portal do movimento Zapatista de
Libertagéo Nacional (EZLN) do México
(http://enlacezapatista.ezln.org.mx), no inicio da década de 1990.

O Portal dos Féruns de EJA do Brasil, ao longo dos seus 14 anos
(2005-2019), como ambiente virtual de mobilizagdo, organizacéo,
producédo de conhecimento, formacdo, comunicagdo interativa, produgéo
de audiovisuais/fotos e acervo multimidia da memoria e histdria da
Educacdo Popular e EJAIT, constitui a praxis formativa, em diferentes
graus, dos educadores autores.

Torna-se importante compreender os limites e as possibilidades das
contribuicbes dos educadores autores, diante da necessidade de
integracdo do Portal com as potencialidades das redes sociais, no
contexto atual de guerra hibrida numa geopolitica de disputa de grandes
corporagbes  tecnoldgicas monopolistas, particularmente  norte-
americanas e chinesas, na qual a resisténcia politica emancipatéria
impBe novos desafios aos Foruns estaduais e distrital de EJAIT do
Brasil.

Em "O Portal dos Foruns Estaduais e Distrital de Educacéo de
Jovens e Adultos (EJA) do Brasil — 2005-2019: Origem,
Possibilidades e Desafios no Ciberespaco™, Meire Cristina Cunha,
Maria Luiza Pinho Pereira e Ezequiel Anténio Rezende Pereira Neve
apresentam e discutem como as tecnologias informacionais e
comunicacionais tém a capacidade de aglutinar pessoas em redes por
ideologias, valores, afinidades e interesses em comum e como 0S
movimentos sociais buscam, cada vez mais, novos modos de
organizacdo, mobilizacdo, atualizacdo e propagacao das acdes coletivas
por meio dessas multiplas teias. O Portal emerge da necessidade de os
Féruns de EJA do Brasil disporem de um ambiente virtual que, além de



reunir remotamente o coletivo nacional, ¢ também um espaco de
discussdo, encaminhamentos, deliberacdo, mobilizacdo e, especialmente,
de formacdo politica para os movimentos sociais que militam pela
Educacédo de Jovens e Adultos (EJA), no pais.

O segundo capitulo, de autoria de Erlando da Silva Réses,
Fernanda Caroline de Melo Pereira e Marleide Barbosa de Sousa Rios,
intitulado Atualidade de Paulo Freire e Pedagogia do Oprimido para
a Reflexdo Critica da Realidade, faz uma breve reflexdo sobre a
contribuicdo de Paulo Freire para a Educacdo no Brasil e no mundo,
ressaltando o seu legado histérico, cultural, social e politico para o
fortalecimento das lutas populares e de resisténcia para a manutencéo e
reconstrucdo da democracia. O texto aborda aspectos de criticas e
ataques realizados contra as ideias e obras de Paulo Freire e sobre a sua
concepgdo de educagdo frente a onda conservadora de setores
reaciondrios no contexto politico atual no Brasil. Como contraponto, é
apresentado o valor e destaque que o Patrono da Educacdo Brasileira
tem na histéria politica, pedagdgica e popular no pais.

Luis Fernando Celestino da Costa promove uma breve
retrospectiva historica e analitica da oferta de cursos de especializagdo
para docentes da EJA, sob a énfase na diversidade e cidadania, na
Faculdade de Educacdo (FE) da Universidade de Brasilia (UnB), no
texto Educacdo de Jovens e Adultos e Tecnologias na Formacado
Continuada de Docentes da Educacao Bésica. O autor destaca que a
énfase das teméticas dos cursos devem transversalizar todas as etapas e
modalidades da Educagdo Bésica, inclusive os segmentos da EJA, de
modo a abranger a realidade na qual os sujeitos estdo imersos. Os
docentes da Educagdo de Jovens e Adultos, além de enfrentarem os
desafios do desmantelamento desta modalidade de ensino, vivenciam a
caréncia na oferta de cursos voltados a formacdo continuada na
perspectiva da complexidade que envolve os jovens, adultos e idosos
trabalhadores. No texto, discute-se o processo de formacdo sob a égide
das tecnologias e seus avancos no decorrer das trés versdes ofertadas do
curso de especializagdo.

O texto Portal dos Féruns de Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA) do Brasil: a Formacéo do (A) Pedagogo (A) e sua Imersdo em
Movimentos Sociais da Cidade, de Danielle Estrela Xavier, tem o
objetivo de registrar significados da sua vivéncia na formacdo de
pedagoga, pesquisadora e militante durante o curso de Licenciatura em
Pedagogia (2009-2012) da Faculdade de Educacdo (FE) da Universidade
de Brasilia (UnB), por meio da sistematizacdo reflexiva de algumas
experiéncias vividas por ela e por alguns estudantes que participaram da



equipe de auxiliares de pesquisa do Portal dos Féruns de Educacdo de
Jovens e Adultos (EJA) do Brasil, a partir do contato com os
Movimentos Sociais, Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo
(TIC’s) e Educagdo de Jovens, Adultos e Idosos Trabalhadores (EJAIT).
A autora fez uma abordagem qualitativa com observagdo participante
junto a movimentos sociais da cidade de Ceilandia-DF, levantamento
bibliografico e documental e entrevistas. As experiéncias relatadas
revelaram a importancia do(a) pedagogo(a) para a formagdo dos sujeitos
de saberes, considerando suas especificidades, experiéncias e espacgos
educativos, formais ou ndo formais, em particular, movimentos sociais
em ambiente virtual.

Erlando da Silva Réses, Nélia Paula Rodrigues da Luz e Reinouds
Lima Silva, no capitulo intitulado Alfabetiza¢io de Jovens e Adultos e
Luta por Direitos, situam historicamente a Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA) no Brasil, em especial o processo de reconhecimento do
direito & educacdo das populacdes excluidas do processo educacional,
uma das marcas mais negativas da auséncia de politicas publicas
estruturais para a Educacdo das camadas populares. O texto aprofunda
este debate com a base empirica de aproximacdo da realidade das
instituicGes escolares e do fazer docente nas salas de aula de jovens e
adultos, buscando néo apenas a percepcdo dos atores sociais envolvidos
na pesquisa e na realidade em analise, mas também a compreensdo do
alcance e das limitagbes das politicas pulblicas em Educagdo,
especialmente para a EJA, extrapolando o marco legal, criticando a
realidade e discutindo possibilidades de avangos para o tema. O foco da
anélise de campo é no Distrito Federal, em especial nas acfes
desenvolvidas para as pessoas maiores de 15 anos que ndo sabem ler e
escrever, partindo da premissa de que a EJA deve deter o compromisso e
0 dever do Estado quanto a oferta de espagos alfabetizadores que
apresentem qualidade de ensino, tendo em vista que tais acdes
constituem um primeiro passo rumo a concretizacdo do direito dessas
pessoas a educagdo formal.

O capitulo Educacdo de Jovens e Adultos no Portal do Férum
Goiano de EJA: Histérico e Desafios do Movimento em Redes, de
Maria Emilia de Castro Rodrigues (em meméria), Katia Helena Hilario
Firmino Ferreira e Raisa Gabriele Martins Bomfim, faz uma abordagem
do histérico do referido Portal de 2005 (ano de fundagdo) a 2017, até
quando contou com bolsistas do Curso de Pedagogia da Faculdade de
Educacdo da Universidade Federal de Goias (FE/UFG), vinculados ao
Projeto de Extensdo “Forum Goiano de Educagdo de Jovens e Adultos
(EJA) e Grupo de Estudos sobre a Educacdo de Adolescentes, Jovens e



Adultos (Geaja)”, na organiza¢do e alimentacdo dele. O objetivo foi a
preservacdo da memoria e visibilidade da realizacdo de um trabalho
coletivo na organizacdo, (re)estruturacdo e atualizacdo permanente do
Portal, a partir da disponibilizacio de  documentos,
conhecimentos/saberes, praticas e experiéncias das a¢cdes implementadas
pelo Férum e seus parceiros no ambito da modalidade EJA, no
atendimento aos sujeitos educandos da Educacdo Basica e Superior, na
formagdo inicial e continuada, na luta e disputa das politicas publicas,
encontros de formacdo, debates e encaminhamentos, praticas
pedagdgicas, dentre outros. Para a consecucao deste objetivo, as autoras
se valeram de uma pesquisa bibliografica em trabalhos de conclusdo de
curso (TCCs), dissertacOes, teses e artigos disponiveis no Portal do
Forum Goiano de EJA e no Portal EJA Brasil, com uso, monitoramento
e analise da ferramenta de trafego Google Analytics, inclusive
destacando a importancia desta ferramenta para o Portal.

Juliana Arraes desenvolveu o capitulo Reflexdes de um Grupo de
Pedagogos e Pedagogas sobre a Educagdo Libertadora em suas
Vivéncias Formativas e Praticas Profissionais, a partir da participacdo
de estudantes matriculados em dois projetos integrantes do curriculo do
curso de Pedagogia: o projeto Portal dos Foruns de Educacdo de Jovens
e Adultos (EJA) do Brasil e o projeto GENPEX - Grupo de Ensino,
Pesquisa e Extensdo em Educacdo Popular (criangas, adolescentes,
jovens, adultos e idosos) e Assuntos Histéricos, Filosoficos e Culturais
de Educacdo de Criancas, Jovens, Adultos e ldosos. A escolha destes
dois projetos de extensdo se deu por serem espagos de formagdo com
estreita relacdo com a luta de movimentos sociais da Educacdo de
Jovens e Adultos Trabalhadores e da Educacdo Popular. Com a
realizacdo de grupos focais e tendo por principal referéncia o conceito
de Educacdo Libertadora de Paulo Freire (2005) para analise dos dados,
a pesquisadora investigou como o0s dois projetos impactaram 0 processo
formativo dos estudantes, as influéncias que exerceram na construcdo de
suas trajetérias profissionais e como eles(as) reconheciam-se nas
relagdes que construiam no mundo do trabalho, a partir da influéncia da
experiéncia formativa.

O texto de Leila Maria de Jesus Oliveira e Ricardo Gongalves
Pacheco aborda a trajetéria de luta dos moradores da Vila Paranoa na
defesa por moradia em Paranoa: Entre Memdrias e Resisténcias. O
recorte historico temporal de 1957 a 1990 busca levantar elementos que
contribuam com a discussdo, compreensao e reflexdo da luta, resisténcia
e conquista dos trabalhadores moradores desta comunidade,
reconhecendo estes aspectos como determinantes para a constituicdo do



que € hoje a cidade do Paranod - DF. Para alcancar este fim, o texto
parte da memoria dos préprios autores, entrelacados em suas memadrias
afetivas e de lutas, que vivenciaram ativamente esta histéria, bem como
a contribuicdo de pesquisa bibliografica, historiografica e documental.
Conclui-se que a luta dos moradores, impregnada com a palavra de
ordem "daqui ndo saio, daqui ninguém me tira", assegurou a fixagdo e
expansdo da Vila Paranoa, porém isso nao significou que a luta chegou
ao fim. Ha ainda muito a fazer, sobretudo na organizacdo dos
moradores-trabalhadores para assegurar o enfrentamento as contradi¢es
politicas, sociais e econdmicas da realidade social de uma cidade.

A organizac&o da obra.
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O Portal dos Foruns Estaduais e Distrital de
Educacao de Jovens e Adultos (EJA) do Brasil —
2005-2019: origem, possibilidades e desafios no

ciberespaco

Maria Luiza Pinho Pereira
Meire Cristina Cunha
Ezequiel Antbnio Rezende Pereira Neves

“Ninguém liberta ninguém, ninguém se liberta
sozinho, todos se libertam em comunhdo”
Paulo Freire, 1968.

Apresentacéo

O Portal dos Féruns Estaduais e Distrital de Educacdo de Educacéao
de Jovens e Adultos (EJA) do Brasil (forumeja.org.br) foi criado com
base na proposta elaborada por uma equipe de professores e estudantes
da Faculdade de Educacio(FE) e do Centro de Desenvolvimento em
Tecnologia e Conhecimento(CDTC) da Universidade de Brasilia(UnB)
aprovada, em plenaria, do VII Encontro Nacional de Educacdo de
Jovens e Adultos (ENEJA) realizado de 31 de agosto a 3 de setembro de
2005, em Brasilia-Distrito Federal (DF) e Luziania-GO, sob a
coordenacdo do Grupo de Trabalho Prd-Alfabetizacdo(GTPA)-Forum de
EJA/DF! em construgdo coletiva com os féruns estaduais e parcerias
com UNESCO?, 6rgdos publicos, sindicatos, associagdes, UNDIMES e
entidades privadas.

A primeira referéncia registrada sobre o Portal consta dos Anais
(ANGELIM, 2006 p. 269) do | Seminario Nacional de Formagdo de
Educadores de Jovens e Adultos realizado em maio de 2006, sob a
coordenacdo colegiada da UFMG* e demais universidades publicas de

! Criado em 20/10/1989, com representag&o no Conselho Comunitario da UnB (2010-2014
e 2018) e no Férum Distrital de Educac&o, desde 2012.

2 Organizagdo das Nagdes Unidas para a Educagéo, a Ciéncia e a Cultura é uma agéncia
especializada das Nagdes Unidas com sede em Paris, fundada em 4 de novembro de 1946.
% Unido dos Dirigentes Municipais de Educagéo

4 Universidade Federal de Minas Gerais
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MG, com a colaboragdo do GT18°> da ANPED®, SECAD/MEC’ e
UNESCO. Desde sua criacdo, o Portal tem sido objeto de pesquisa-
ensino-extensdo na Faculdade de Educacdo da Universidade de Brasilia
(UnB), com opcdo metodoldgica da pesquisa-acdo, preferencialmente
existencial (BARBIER, 2002; PEREIRA, 2018), com foco sobre o
movimento social em prol da EJA e a sua potencialidade desenvolvida
no ciberespago-ambiente virtual multimidia interativo. Destacam-se
algumas contribuicdes de pesquisas significativas, na forma de trabalho
de conclusdo de curso de licenciatura em Pedagogia de estudantes
bolsistas de extensdo e voluntarios da equipe do Portal, com
repercussdes no desempenho politico-pedagdgico-tecnoldgico como
pedagogos(as), devido ao compromisso militante na producdo do
conhecimento (NEVES, 2009; SOUZA, 2009; ARRAES, 2010;
COSTA, 2011; PINTO, 2011; CUNHA, 2012; XAVIER, 2012).

Mais recentemente, dando continuidade a pesquisa iniciada na
graduacdo, Meire Cristina Cunha, com base na sua dissertagdo de
mestrado “Educagdo Politica e as TIC nos Féruns de EJA do Brasil:
praticas e desafios nos casos do Distrito Federal e de Goias”, defendida
na UnB, em 2014, publicou o livro “Formacao Politica e as Tecnologias
— um estudo sobre as possibilidades deste didlogo” (CUNHA, 2017),
contemplando com propriedade académica o periodo de criacdo e
desenvolvimento do Portal dos Féruns de EJA do Brasil. Livro este
lancado no XV Encontro Nacional de Educacdo de Jovens e Adultos
(ENEJA), de 27 a 30 de novembro de 2017, em Petrolina-PE.

Deste modo, este capitulo, por vezes na forma de mosaico, apoia-
se no referido livro, atualizando o histérico do movimento social dos
foruns estaduais e distrital de EJA do Brasil e aprofundando o contexto
socio historico de criagdo e desenvolvimento do Portal dos Foruns de
EJA do Brasil, no periodo de 2005 a 2019, como registro de memoria
das possibilidades politico-pedagdgica-tecnoldgicas e indicagdo de
desafios atuais de mobilizagdo, producdo de conhecimento,
comunicacdo e organizacao politica no ciberespago.

5 GT 18- Educagio de Pessoas Jovens e Adultas

® Associagdo Nacional de Pés-graduagdo e Pesquisa em Educagdo, fundada em16/08/1978.
" Secretaria Nacional de Educagdo Continuada, Alfabetizagdo e Diversidade do MEC,
criada pelo Decreto n°® 5.159/2004, reformulada como SECADI (inclusdo) pelo Decreto
n°7.690/2012 e extinta pelo Decreto n°9.465 de 02 de janeiro de 2019.



Breve histérico do movimento dos Foruns estaduais e
distrital de EJA do Brasil

Consideramos como pressuposto a compreensdo de que, 0
problema que deu origem e continua unindo, como movimento social,
conceitualmente polémico, os foruns estaduais e distrital do Brasil na
luta pela Educacéo de Jovens, Adultos e Idosos Trabalhadores (EJAIT) é
estrutural na sociedade capitalista neoliberal, sobretudo, com a crescente
hegemonia do sistema financeiro na geopolitica internacional. Na
América Latina, em particular, no Brasil, alvo de guerra hibrida e
lawfare, sob o dominio dos Estados Unidos da América (EUA),
aprofunda-se, apés o golpe de Estado, em 2016, a perda de soberania
nacional, o crescimento progressivo da concentracdo de renda, da
pobreza, do desemprego estrutural, a perda dos direitos humanos,
sociais, trabalhistas e seguridade social, o estabelecimento do Estado
minimo autoritario, “policialesco”, com criminalizagdo dos movimentos
sociais, privatizagdes e redugdo dos servicos publicos de educacao,
salde e seguranca.

Num mundo de trabalho precarizado e de impactos tecnoldgicos
estruturantes, os dados educacionais do IBGE (PNAD Continua®/2018)
demonstram a exclusdo dos/as trabalhadores/as da educagdo bésica
manifesta na populagéo de 15 anos e mais, 11,3 milh&es de brasileiros/as
analfabetos/as, ou seja, 6,8% da populacéo; de 18 a 24 anos, somente,
32,7% se declararam escolarizados/as e com 25 anos ou mais, 52,6%
ndo concluiu a educagdo bésica, dos quais, 33,1% ndo terminou nem o
ensino fundamental, 6,9% ndo tem instrucdo alguma, 8,1% tem o
fundamental completo e 4,5% o0 ensino médio incompleto.

Neste cenario politico de disputa existem, basicamente, dois
projetos de pais, um hegemonico a servigo dos interesses da elite
dominante integrada ao capitalismo financeiro internacional e outro, em
construgdo, de interesse da classe trabalhadora, no qual a luta pela
EJAIT nédo se reduz a inclusdo social, ou seja, exige uma educacao
emancipadora, inspirada na pedagogia do oprimido (FREIRE, 1987)
do patrono® da educacdo brasileira, Paulo Freire (1921-1997), como
engajamento politico, isto &, o acesso aos bens materiais e simbdlicos da
sociedade é critico — criativo - propositivo - transformador da realidade
socio histérica como sujeito coletivo de uma sociedade justa,
democratica e solidaria. Tratando da EJA trabalhadores na organizacdo

8 Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua do IBGE.
° Lei 12.612/2012 de iniciativa da deputada federal Luiza Erundina (PSOL-SP)
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da educacéo brasileira Réses e Pereira (2016, p. 247) propdem a reflexdo
para além da modalidade conquistada na LDBEN?%/1996:

apresenta o trabalho como eixo articulador dessa
modalidade de ensino, ao mesmo tempo em que
destaca a tese do trabalho como principio
ontoldgico e a centralidade do conceito de classe
social para a compreensdo da EJA e de seus sujeitos
em permanente luta por seus direitos, segundo
diferentes niveis de consciéncia e organizagdo
politica em movimentos sociais populares,
estudantis, sindicais e partidarios contra o0s
interesses do capital (BRASIL, 1996).

Com este pressuposto, remetemos ao registro do histérico dos
foruns estaduais e distrital de EJA a citacdo de extratos da introducédo do
livro (PAIVA et al, 2004), que inaugura a colecdo Educagdo para
Todos, relevante iniciativa do Ministério da Educacdo (MEC) e
UNESCO, em 2004, organizado pelos professores universitarios
participantes dos respectivos féruns estaduais: Dra. Jane Paiva
(UERJY), Dra. Maria Margarida Machado (UFG!?) e Dr. Timothy
Ireland (UFPB3) e, como tal, legitimamente credenciados no propdsito
de “consolidar a memdria contemporanea da Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA), o que faz apresentando documentos, declaracbes e
relatorios produzidos no contexto brasileiro e internacional”, de 1996 a
2004:

A leitura dos textos revela um entrelagamento entre
0s objetivos pelos quais foram produzidos, marcados
pela defesa de dois principios basicos: o da
educagdo como direito de todos e o do direito a
educac¢do ao longo de toda vida. [...] aponta para o
desenvolvimento de uma metodologia de construcéo
de politicas publicas, que se consolida na prética
cotidiana do fazer coletivo, envolvendo, a cada dia,
mais atores sociais. Portanto, os verdadeiros autores
destes textos sdo coletivos de representantes de
governos, organizagdes ndo-governamentais,
organismos internacionais, trabalhadores e patrdes,
sindicalistas e movimentos sociais. Todos, de alguma
forma, estdo fazendo a EJA, na complexa e diversa
realidade brasileira. O “fio” que comeca a tecer

10| ei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional n°9394, de 20 de dezembro de 1996.
1 Universidade Estadual do Rio de Janeiro

2 Universidade Federal de Goias.

13 Universidade Federal da Paraiba.
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essa teia é o Documento Final do Seminario
Nacional de Educacdo de Jovens e Adultos,
realizado em Natal/RN, no ano de 1996, quando o
Brasil se preparava para responder ao chamado
internacional e participar, no ano de 1997, da V
Conferéncia Internacional sobre Educacdo de
Adultos (CONFINTEA), em Hamburgo, na
Alemanha. Uma metodologia envolvendo muitos
educadores, profissionais e institui¢des deveria dar
conta de produzir uma espécie de balango nacional e
“estado da arte” do que significava a EJA naquele
contexto histérico brasileiro (PAIVA; MACHADO;
IRELAND, 2007, p.11)

Valorizando a mobilizag&o nacional e interacgéo entre
representantes de diversos segmentos, 0s organizadores registram a
decisdo autoritaria do governo federal neoliberal, em 1996, ensejando o
surgimento dos Féruns de EJA:

O fruto desse trabalho coletivo, entretanto, ndo foi
apresentado na Reunido Regional Latino-americana
preparatoria, porque o governo brasileiro decidiu
por ndo oficializar o documento, aprovado na
plenéria final do seminario de Natal. A opcéo,
portanto, por abrir o livro com este texto, revela a
importéncia politica do que se produziu no Brasil,
naquele momento, para a EJA: a chegada de
representantes em Natal era fruto de uma
mobilizacdo parceira do Estado e da sociedade civil,
que desde ai resultou em um movimento até hoje
presente no pais — o surgimento de Foruns de EJA.
(grifo nosso) (PAIVA; MACHADO; IRELAND, 2007,
p.12).

Demonstrando a inovacgéo de representatividade da sociedade civil

da V CONFINTEA, destacam o exercicio da construgdo coletiva e o
compromisso de avaliagdo periddica:

[...] formulacdo de uma Agenda para o Futuro da
Educacdo de Adultos, firmada pelos paises-
membros, que vem sendo avaliada e reavaliada
internacionalmente em diferentes momentos: na
reunido sub-regional para os paises do Mercosul e
Chile, em continuidade & V CONFINTEA, em 1998;
na proclamacéo da Década das Nagdes Unidas para
a Alfabetizagdo, em 2002; no balanco dos
compromissos da CONFINTEA, realizado em
Bangcoc - Tailandia em 2003 (PAIVA; MACHADO;
IRELAND, 2007, p.12).



Focando o significado mobilizador da V CONFINTEA para 0s
Foéruns de EJA do Brasil:

Complementando,
federal de 2003:

Reiteram:

A experiéncia mais rica, todavia, na tessitura dessa
teia, tem sido vivida nos movimentos internos do
Brasil de 1996 para c4, com a constituicdo dos
Foruns de EJA [grifo nosso] Demonstrando um
vigor incomum e expressivo potencial mobilizador, ja
somam 23 estados, formatando as discussdes e
mantendo vivo o debate em torno das politicas
publicas de educagdo para jovens e adultos. A
energia solidaria que se instaurou entre os Foéruns
possibilitou a organizagdo anual de encontros
nacionais que, desde 1999, vém acontecendo e que,
em 2004, efetiva a sexta edi¢do. [...] A meméria
desse pensamento [contemporaneo] esta expressa
nos relatorios dos Encontros Nacionais de Educacéo
de Jovens e Adultos aqui publicados até 2003
(PAIVA; MACHADO; IRELAND, 2007, p.12-13).

destaca 0 compromisso politico do governo

O ultimo documento nacional selecionado para esta
publicacdo € o Relatério Nacional da Educacéo de
Jovens e Adultos do Ministério da Educacdo do
Brasil, apresentado na Conferéncia Internacional
“Mid Term” em Educagdo de Adultos / Bangcoc-
Tailandia / Setembro de 2003, avaliando os passados
seis anos pés-Hamburgo. [...]JEm sintese, o desafio
da construcdo de uma politica publica de EJA no
Brasil, que efetive o direito de todos PAIVA;
MACHADO; IRELAND, 2007, p.13).

[...] a Declaracdo de Hamburgo continua sendo o
eixo fundamental que antecede e norteia os demais

1 Além de Foruns em 23 estados (Sudeste — Rio de Janeiro, Minas Gerais, Espirito Santo,
S&o Paulo; Sul — Rio Grande do Sul, Santa Catarina, Parana; Nordeste — Paraiba, Rio
Grande do Norte, Ceara, Alagoas, Bahia, Maranhao, Sergipe, Pernambuco, Piaui; Centro-
oeste — Tocantins, Goias, Mato Grosso, Mato Grosso do Sul, Distrito Federal; Norte —
Amazonas, Ronddnia) também se contabilizam um Férum em processo de formacéo —
Roraima, além de sete regionais — MG: Oeste de Minas (itinerante, comegou em
Divindpolis); Norte de Minas (sede em Montes Claros); Zona da Mata (sede em Juiz de
Fora); Vale das Vertentes (sede em S&o Jodo Del Rei); SP: Nordeste paulista (sede em
Ribeirdo Preto); Noroeste paulista (sede em Presidente Prudente); além do Regional do Sul
da Bahia, representando uma importante rede nacional.
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documentos, [...] o que se revela na estratégia de
continuidade da V CONFINTEA, é uma proposta de
acompanhamento e busca de efetividade nas acdes
assumidas pelos governos. PAIVA; MACHADO;
IRELAND, 2007. p. 13)

Sinteticamente, destacam o sentido da meméria visivel no processo
coletivo de luta pela EJA:

Eis, em sintese, 0 que este volume pretende ser: o
resgate de uma intrépida luta cotidiana e
contemporanea pelo direito de todos a educacéo,
destacadamente para jovens e adultos privados,
historicamente, do bem simbdlico que a educagdo
constitui. Heroicamente temos sido protagonistas e
testemunhas dessa historia, fazendo-nos cumplices
dos que estdo a margem do direito, tratados como
desiguais pelas elites dirigentes brasileiras,
condutoras de politicas publicas. A memdria desse
tempo de luta, de avangos e recuos ndo mais se
apagara, revelando ao futuro o papel fundamental
desses atores sociais coletivos, na disputa de focos
para iluminar a EJA. As politicas contemporaneas
para a educagdo de jovens e adultos teceram-se com
ética e compromisso publico. Tomaram a cena, antes
quase invisivel, pelas praticas reinventadas de
democracia e pelos sentidos atribuidos a direitos
humanos, o que envolve, de certo, o direito a
educagdo (PAIVA; MACHADO; IRELAND, 2007,
p.13-14)

Dando continuidade a mobilizagdo ensejada pelas reuniGes
preparatérias da V CONFINTEA, em 1996, os foruns de EJA, segundo a
dindmica politica estadual e distrital, foram sendo, progressivamente
criados, até 2007, integrando-se aos demais nos ENEJAs. Vale ressaltar
que alguns féruns locais ja existiam, dentre eles, o Grupo de Trabalho
Pro-Alfabetizacdo de Adultos (GTPA), criado em 20/10/1989 que,
integrado aos demais, em 2002, constitui 0 GTPA-Férum EJA/DF
(PEREIRA; TORRES, 2015). Também, o Férum Goiano de EJA inicia
sua trajetéria em 1999, constituindo-se formalmente, em 2002.



Quadro 1: Ano de criacdo®® dos 27 féruns estaduais e distrital de

EJA
Rio de Janeiro (RJ) 1996 Rio Grande do Norte (RN) | 2002
Rio Grande do Sul (RS) | 1996 Distrito Federal 2002
Espirito Santo (ES) 1998 Amazonas (AM) 2003
Minas Gerais (MG) 1998 Maranhéo (MA) 2003
Santa Catarina (SC) 1999 Mato Grosso do Sul (MS) 2003
Sao Paulo (SP) 1999 Rondénia (RO) 2003
Paraiba (PB) 1999 Acre (AC) 2004
Tocantins (TO) 2000 Pernambuco (PE) 2004
Mato Grosso (MT) 2001 Piaui (PI) 2004
Goiés (GO) 2002 Roraima (RR) 2004
Alagoas (AL) 2002 Sergipe (SE) 2004
Bahia (BA) 2002 Amapé (AP) 2006
Ceara (CE) 2002 Para (PA) 2007

Fonte: CUNHA, 2017, p.30.

H4, portanto, uma relativa correspondéncia com a anélise historica
de Gohn (2011), quando identifica que

0s movimentos sociais, das décadas de 70 e 80,
contribuiram com a conquista de novos direitos
sociais — a época — com base nas demandas pontuais
e pressdes organizadas. Alguns destes direitos foram
inscritos na Constituicdo Federal de 1988. Segundo
a autora, no inicio da década de 90, comecaram a
surgis, no Brasil, “outras formas de organizagdo
popular, mais institucionalizadas”, denominadas
foruns, como: Fdruns Nacionais de Luta pela
Moradia, pela Reforma Urbana, Férum Nacional de
Participagdo Popular, entre outros. [...] exp0e,
ainda, que outros movimentos foram surgindo a

15 Com reordenamento progressivo do ano de criagdo
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medida que as politicas neoliberais avangavam na
década de 90, a saber, contra as reformas estatais;
Acdo da cidadania contra a fome; dos
desempregados; aposentados ou pensionistas; dos
perueiros (transporte alternativo); caminhoneiros;
pela paz, contra a violéncia urbana; mulheres;
homossexuais; educacéo e os da salde; ecologistas;
dos direitos humanos. Alguns, no entanto, atuavam
mais no dmbito das agoes coletivas em “respostas a
crise socioeconémica” (GOHN, 2011, p. 21).

Complementando Gohn (2011), destacamos que, no campo da luta
pela educagdo publica, a definigdo de férum como movimento social,
ou seja, espaco de organizagdo politica democrética da sociedade civil,
efetivou-se, no periodo da transi¢do democratica brasileira, com o
Férum Nacional em Defesa da Escola Publica (FNDEP), lancado
oficialmente, em Brasilia, em 09/04/1987, através da Campanha
Nacional pela Escola Publica e Gratuita, denominado, inicialmente, de
Férum da Educacdo na Constituinte em Defesa do Ensino Publico e
Gratuito.

A partir de 2000, face ao agravamento das politicas neoliberais
surge o Férum Social Mundial com amplo espectro de lutas, incluindo a
educacdo publica. Importante considerar que o | ENEJA, realizado no
SESC*®/ Rio de Janeiro, no periodo de 08 a 10 de setembro de 1999,
com o tema “Em busca de uma politica integrada de educacdo de jovens
e adultos, articulando atores e definindo responsabilidades”, segundo o
Relatdrio sintese:

representa mais um passo na histéria recente de
EJA, impulsionado pelos compromissos assumidos
pelo Ministério da Educacdo, em nome do governo
brasileiro, em encontros internacionais, desde a
Conferéncia de Educacdo para Todos, em
Jomtien/Tailandia-1990 e pela iniciativa de
organizacdes tais como representacdes nacionais da
UNESCO e do CEAALY, mais CONSED,
UNDIME?, CRUB?, MTb? e SESI??. Estiveram
presentes 298 representantes dos diversos segmentos

16 Servigo Social do Comércio

17 Conselho de Educagio de Adultos da América Latina
18 Conselho de Secretarios de Estado da Educagdo

18 Unido dos Dirigentes Municipais de Educagao

2 Conselho de Reitores das Universidades Brasileiras
21 Ministério do Trabalho

22 Servigo Social da IndUstria
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que atuam no campo da EJA, tais como sistemas
estaduais e municipais de educagdo, sistemas
estaduais e municipais de trabalho e emprego,
organizagoes  empresariais e  Sistema ‘S’
universidades, ONGs?, organizagles sindicais e
movimentos sociais (PAIVA; MACHADO; IRELAND,
2007, p. 95).

Cunha (2017) reafirma a referida composicéo,

os Féruns de EJA do Brasil conseguem reunir
diversos segmentos da sociedade civil e, inclusive,
construir um dialogo com o Estado na proposicao de
politicas publicas, respeitando a diversidade e a
autonomia dos segmentos envolvidos. Esse dialogo é
um diferencial entre 0os movimentos sociais, haja
vista que os foruns convidam o governo para
compor, como parte integrante, este coletivo a fim de
discutirem e construirem propostas de politicas de
Estado para a EJA (CUNHA, 2017, p. 91).

e conclui:

Nesse sentido, os féruns se constituem como campo
de disputas, tensGes e tensionamentos. Porém,
também como espaco de encaminhamentos,
producdo coletiva do conhecimento e formacéo
politica e pedagdgica no qual se busca o exercicio
constante da troca de vivéncias e saberes em prol da
EJA, de forma solidaria (idem, p. 91)

Corroboram com esta compreensdo as palavras proferidas pela
professora Dra Maria Margarida Machado (2008) - em entrevista
concedida a equipe do Portal, durante 0 X ENEJA, Rio das Ostras/RJ,
em 2008 — ao atestar que

nos [Féruns de EJA do Brasil] somos uma instancia
de mobilizacdo e discussdo de politicas publicas
para a educacdo de jovens e adultos. E nessa
instancia, estdo sim assentados esfera de governo e
sociedade civil. Eu acho que a capacidade de
dialogar, Estado e sociedade civil, na proposicao de
politica publica, é o exercicio que o forum faz. Um
exercicio dificil, tenso. Um exercicio que ndo esta
predestinado para ocorrer da mesma forma em todos
0s estados porque 0s nossos foruns, eles tém tempos
de existéncia diferenciados e eles tém, também,
naturezas de constituicdo diferenciados. Agora, eu

28 Organizagbes ndo-governamentais



acho que, mais do que a gente se sentir
fragmentados ou aliados demais do governo ou
totalmente sociedade civil [...], o que enriquece
nossa existéncia, enquanto férum, é ndo ser apenas
uma coisa ou outra (MACHADO, 2008. Parte
transcrita. Disponivel em:
http://forumeja.org.br/node/1379 Acesso
em:12nov.2019).

O fato é que a participacdo de gestores publicos tem mantido
fecunda polémica sobre a definicdo dos féruns estaduais e distrital de
EJA como movimento social, a luz de conceitos como elaborado por
Gohn (2008), a seguir:

Um movimento social é sempre expressdo de uma
acdo coletiva e decorre de uma luta sociopolitica,
econémica ou cultural. Usualmente ele tem os
seguintes elementos constituintes: demandas que
configuram sua identidade, adversarios e aliados,
bases, liderangas e assessorias — que se organizam
em articuladores e articulagdes e forma redes de
mobilizacBes; préaticas comunicativas diversas que
vdo da oralidade direta aos modernos recursos
tecnoldgicos; projetos ou visdes de mundo que déo
suporte a suas demandas; e culturas proprias nas
formas como sustentam e encaminham suas
reivindicag¢fes (GOHN, 2008, p. 14).

Por outro lado, politicamente credenciados, os Foruns de EJA do
Brasil se fizeram representar na Comissdo Nacional de Alfabetizacéo e
Educacdo de Jovens e Adultos (CNAEJA), comissdo de caréter
consultivo do MEC, criada pelo Decreto n° 4834, de 8 de setembro de
2003 (até entdo denominada apenas de Comissdo Nacional de
Alfabetizacdo), reformulado pelo Decreto n°® 5475, de 22 de junho de
2005 e modificada pelo Decreto n° 6093, de 24 de abril de 2007,
segundo Réses et al (2017 p. 27). Esta participacdo continua com
incidéncia na formulac&o coletiva e plural da politica pablica de EJAIT
foi interrompida com o golpe de Estado de 2016 que, na sua
continuidade como governo “eleito” extinguiu a CNAEJA pelo Decreto
n° 9.759, de 11 de abril de 2019, assim como, outros colegiados da
administracdo federal.

Constituindo instdncia da gestdo democratica de politicas de
Estado com participacéo significativa da sociedade civil organizada, foi
criado o Forum Nacional de Educagdo (FNE) na lei 13.005/2014 para
acompanhar e monitorar o cumprimento das metas do Plano Nacional de
Educacdo (PNE) 2014-2024 e organizar as Conferéncias Nacionais de

24



Educacdo (CONAES) e das demais instancias federativas. Os Foruns de
EJA do Brasil tiveram sua representacdo como membro do FNE, a partir
da realizacdo da CONAE-2014, com foco vigilante no cumprimento das
conquistadas Metas 8, 9 e 10, comprometidas com a Educacéo de Jovens
e Adultos na forma integrada a Educagdo Profissional e inviabilizadas,
tanto quanto as demais, pela Emenda Constitucional n°95/2016.

A partir de 2017, o FNE sofre mudanga radical, ou seja, foi

desconfigurado com a destituicdo de grande parte
das entidades que o compunham, e que teve alterada
unilateralmente sua composigéo e atribuicdes pelo
ilegitimo governo Temer, a partir da publicacdo do
Decreto Executivo de 26/04/2017, da Portaria n°577
de 27/04/2017, estabelecido pela lei 13.005/2014,
desconstruindo com isso a CONAE-2018. Em 2016,
apods o golpe parlamentar, juridico e midiatico e as
politicas de restricdo de direitos sociais, as entidade
do campo popular criaram o Forum Nacional
Popular de Educagdo (FNPE) (FNPE-CONAPE,
2018, p.3)

Deste FNPE autogestionado, os Féruns de EJA do Brasil tém sua
representacdo como membro, tendo participado da Conferéncia
Nacional Popular de Educagdo (CONAPE) — etapa nacional Lula Livre
construida coletivamente, por 35 entidades da sociedade civil, e
realizada de 18 a 22 de maio de 2018, em Belo-Horizonte-MG, cujo
Documento Final-Plano de Lutas aprovado em plenéria, tem orientado
as acles politicas articuladas com outros movimentos de resisténcia
locais, regionais, nacionais e internacionais.

Atualmente, como podemos observar, fruto das contradigdes
estruturais e conjunturais, sob a denominac¢do de “fébrum” cabem
diferentes definicBes de finalidade, de composicdo politica, de planos de
lutas e de dindmica de informacdo, comunicacdo, mobilizacdo e
intervencéo na realidade, merecendo permanente reflex&o.

Tratando dos Féruns estaduais e distrital de EJA, sob o principio da
construcdo coletiva® e de uma autonomia relativa, compreendemos que
a sua vitalidade politica manifesta-se nas a¢es concretas ocorrentes nas
unidades federadas e se reflete na realizacdo por 20 anos (1999-2019) de
16 ENEJAs (Quadro 2) deliberados, coletivamente, nas suas tematicas,
critérios de participacdo, coordenagdo/local, programacdo, periodo e
apoios politicos e financeiros.

2 Texto orientador da Consulta Popular, 1999. Disponivel em:
http://forumeja.org.br/construcaocoletiva. Acesso em: 12 nov 2019.
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Quadro 2: ENEJA’s de I (1999) ao XVI (2019) — 20 anos

ENCONTROS NACIONAIS DE EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

| ENEJA - Em busca de uma
politica integrada de educacao de
jovens e adultos: articulando atores
e definindo responsabilidades

11 ENEJA — Sem titulo

111 ENEJA — A divisdo de
responsabilidades entre os
organismos governamentais das trés
esferas administrativas e as
organizagdes da sociedade civil para
a consecucao das metas relativas a
educacdo de pessoas jovens e adultas
previstas no PNE

1V ENEJA - Cenérios em mudanca

V ENEJA - Educacédo de Jovens e
Adultos: comprometimento e
continuidade

VI ENEJA - Politicas publicas
atuais para a EJA: financiamento,
alfabetizacéo e continuidade

VIl ENEJA - Diversidade na EJA:
Uma politica de Estado: avaliagéo e
perspectivas

VIII ENEJA — A atualidade do
pensamento de Paulo Freire e as
politicas de EJA

Org.:
UNESCO,
MEC, MTB,
CONSED,
UNDIME,
CRUB, SESI
CEAAL

Org.: SME de
Campina
Grande,
RAAAB e
Férum EJA -
PB

Org.: Forum
EJA - SP

Org.: Férum de
EJA - MG

Org.: Férum de
EJA-MT

Org.: Férum de
EJA - RS

Org.: Foruns de
EJA do Brasil /
Férum de EJA
-DF

Org.: Foéruns de
EJA do Brasil /
Férum de EJA
-PE

Rio de
Janeiro — RJ:
08 a
10/09/1999

Campina
Grande — PB:
07 a
09/09/2000

Séao Paulo —
SP: 05 a
06/09/2001

Belo
Horizonte —
MG: 21 a
24/08/2002

Cuiaba — MT:

03a
05/09/2003

Porto Alegre
—RS: 08 a
11/09/2004

Luziania /
Brasilia —
GO/DF:
31/08 a
02/09/2005

Recife — PE:
30/08 a
02/09/2006

http://forumeja.org.b
r/sites/forumeja.org.
br/files/doc_eneja_ri
0_1999.pdf

http://forumeja.org.b
r/sites/forumeja.org.
br/files/doceneja_ca
mpina_grande_2000
.pdf

http://forumeja.org.b
r/node/2032

http://forumeja.org.b
r/sites/forumeja.org.

br/files/doceneja_bel
o_hoarizonte_2002.p

df

http://forumeja.org.b
r/sites/forumeja.org.
br/files/doc_eneja_c
uiaba_2003.pdf

http://forumeja.org.b
r/node/2033_POA _
VI_ENEJA

http://forumeja.org.b
r/node/2026

http://forumeja.org.b
r/node/2028

N
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IX ENEJA — A atualidade do
pensamento de Paulo Freire e as
politicas de EJA

X ENEJA — Hist6ria e memoria dos
Encontros Nacionais dos Féruns de
EJA do Brasil: dez anos de luta pelo
direito a educacéo de qualidade
social para todos

X1 ENEJA - Identidade dos Féruns
de EJA: conquistas, desafios e
estratégias de lutas

XI1 ENEJA — A EJA no cenario da
Sexta Conferéncia Internacional de
Educacéo ao Plano Nacional de
Educacédo (PNE 2011 - 2020):
Avancos, desafios e estratégias de
lutas dos Foéruns de EJA

X111 ENEJA - Politicas publicas em
EJA: conquistas, comprometimentos
e esquecimentos

X1V ENEJA - Concepgdes de
educacao

Popular e suas interconexdes com a
EJA

XV ENEJA - EJA ap6s 21 anos de
aprovacao da LDB

XV1 ENEJA da RESISTENCIA

Educacao de Qualidade Social como
Direito de Trabalhadoras e
Trabalhadores

Fonte: Féruns de EJA do Brasil.

Ao longo de 23 anos, do primeiro Férum estadual e

Org.: Féruns de
EJA do Brasil /
Férum de EJA
-PR

Org.: Féruns de
EJA do Brasil /
Férum EJA -
RJ

Org.: Féruns de
EJA do Brasil /
Férum de EJA
- PA

Org.: Foruns de
EJA do Brasil /
Férum de EJA
-BA

Org.: Féruns de
EJA do Brasil /
Férum de EJA
-RN

Org.: Férum
Goiano de
EJA-GO

Org.: Férum
EJA/PE

Org.: Férum
Mineiro de EJA

Faxinal do
Céu - PR: 18
a 22/09/2007

Rio das
Ostras — RJ:
27a
30/08/2008

Belém — PA:
17 a
20/09/2009

Salvador —
BA:20 a
23/09/2011

Natal — RN:
13a
16/09/2013

Goiania-GO
18a
21/09/2015

Petrolina-PE

27a
30/11/2017

Belo-
Horizonte-
MG

18a
22/09/2019

http://forumeja.org.b
r/sites/forumeja.org.
br/files/rela_eneja_p

inhao.PDF

http://forumeja.org.b
r/rj/sites/forumeja.or
g.br.rj/files/relatorio.

pdf

http://forumeja.org.b

r/files/

Relat%C3%B3rio%

20Final.pdf

Sem relatério
publicado

Sem relatério
publicado

http://forumeja.org.b
r/sites/forumeja.org.
br/files/plenariafinal

xiveneja.pdf

Sem relatério
publicado

http://forumeja.org.b
r/sites/forumeja.org.
br/files/Relat%C3%

B2rio-Final-do-
XVI1%20Eneja-
2019.pdf

20 anos de

ENEJAs, em geral, os segmentos que compdem os féruns estaduais e
distrital revelam-se com alguma precisdo na composicéo das delegacdes,
sendo 8 segmentos mais frequentes: educandos de EJA, sindicatos
(trabalhadores da educagdo, servidores publicos e outros), movimentos
populares, educadores/as de EJA (professores/as e orientadores/as
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educacionais),  universidades/institutos  federais  (estudantes e
professores/as), gestores/as publicos/as (federais, estaduais, municipais),
sistema “S” (SESC, SESI) e ONGs, aos quais, eventualmente, podem
ser acrescidos assessore/as parlamentares, religiosos/as e outros.

Ainda que limitado aos registros disponiveis em documentos de
cinco ENEJAs realizados no periodo dos dltimos 12 anos, de 2007 a
2019 (Quadro 3), consideramos que a composicdo dos/as delegados/as
de cada férum, em relacdo aos 8 segmentos identificados, permite uma
analise preliminar do impacto das conjunturas politicas na luta pela
EJAIT.

Quadro 3: Composicao de delegados/as, por segmentos, em cinco
ENEJAs — 1X/2007, X-2008, X111/2013, XI1V/2014, XV1/2019

IX ENEJA X ENEJA XIITENEJA | XIV ENEJA XVI ENEJA

Faxinal do Rio das Goiania Belo-Horizonte
SEGMENTOS Céu - PR Ostras - RJ
2007 2008
% %
A
Educandos(as) 24 4,17 30 5,60 34 8,00 34 8,90 > 29 11,70

B Sindicatos 24 4,17 22 410 21 4,92 18 4,72 > 17 6,85
C Mov. Sociais 36 6,26 34 634 25 5,87 23 6,02 <15 6,05

D 69 1200 8 158 123 2880 96 2513 > 95 3831
Educadores(as)

. E 107 1862 85 1585 71 1660 69 18,06 < 44 17,74
Universidades
F Gestores 241 41,92 230 4291 129 3021 119 31,16 < 45 1814
publicos

G Sistema “S” 53 921 39 7,30 12 280 12 3,14 < 0 0,00
H ONGs 21 3,65 11 2,05 12 2,80 11 2,87 < 3 121

TOTAL 575 100,00 | 536 100,00 | 437 100,00 | 382 100,00 | 248 100,00
14,60 16,04 18,79 19,64 24,60

Fonte: Relatérios dos ENEJAs. Disponivel em: forumeja.org.br. Acesso em: 12 nov. 2019.

Observamos uma diminuicdo progressiva do ndmero de
delegados/as, correspondendo em 2019 a 43,13% do total de 2007,
entretanto, a proporcionalidade de delegados/as por segmentos, em cada
ENEJA, apresenta um crescimento progressivo de educandos/as,
sindicatos e educadores/as, estes com significativa maioria de 38,31 %
em 2019, revelando 26,31% a mais em relacdo a 2007. No caso dos
movimentos sociais, verifica-se uma tendéncia ao crescimento, apds
pequeno decréscimo em 2013. A participacdo de estudantes e
professores/as das universidades (federais e estaduais), incluidos
institutos federais, apresentou pequeno decréscimo na tendéncia de
crescimento, ap6s queda em 2008. Fica evidenciada a reducdo
significativa de gestores/as publicos/as municipais, estaduais e federais



de 41,02% em 2007 para 18,14% em 2019, acompanhada da auséncia
absoluta do sistema ”S”, que em 2007 participava com 9,21%
delegados/as em 2007, apresentando tendéncia decrescente. As ONGs
apresentando tendéncia crescente, ap6s queda em 2008, reduziu-se a um
terco em 2019, em relacéo a 2007.

Analisando a participacdo geral de delegados/as por segmentos,
nos limites destes 12 anos de ENEJASs, demonstra-se uma tendéncia de
crescimento do conjunto dos 3 segmentos de educandos/as, sindicatos e
movimentos sociais, correspondente a 14,60% em 2007 a 24,60% em
2019, conjugado ao crescimento do segmento de educadores/as e
decréscimo significativo de gestores/as publicos/as, estes sempre
maioria nos ENEJAs citados, como expressdo de um periodo de
conquistas da EJAIT como politicas publicas federais e estaduais,
mantendo-se com  pequena  variagdo a  participacdo  das
universidades/institutos federais. Neste sentido, revela-se um potencial
politico de resisténcia nos foéruns “como campo de disputas, tensdes e
tensionamentos” (CUNHA, 2017, p. 91), uma vez que 0S segmentos
expressam culturas politicas de praxis diferentes em relagéo a producédo
de saberes, organizagdo e processos de decisdes coletivas,
consubstanciadas em relatérios sintéticos aprovados em plenarias de
todos os ENEJAs, tendo em comum a luta pela EJAIT no Brasil.

Retomando a compreensdo, inicialmente referida, da EJAIT como
problema estrutural na sociedade capitalista neoliberal, marcadamente
financeira na geopolitica internacional, os Féruns de EJA do Brasil
criados, no contexto da V CONFINTEA, integraram as suas pautas de
lutas e dos demais, o esfor¢o politico do governo brasileiro como
estado-membro da UNESCO? para a realizacdo da VI CONFINTEA,
pela primeira vez no cone sul (Quadro 4), conquista compartilnada em
encontros preparatorios, desde 2007, e na realizagdo de 01 a 4/12/2009,
em Belém-PA, antecedida pela participagdo no Forum Internacional da
Sociedade Civil (FISC) de 29 a 30 de novembro de 2009.

% Autorizado por Oficio do Reitor da Universidade de Brasilia, datado de 12/04/2011, em
resposta a Carta (solicitagdo) BRA/REP/2011/0153 do Representante da UNESCO no
Brasil, de 1°/03/2011, foi copiado o acervo de gravagdes em audiovisuais
(25h31min.25seg em 60 videos no total de 71,30GB) e de fotografias (810 unid.)
registrados, inclusive, a producéo de entrevistas com personalidades mundialmente
reconhecidas na educacéo de adultos, durante a realizagdo da VI CONFINTEA, de 1°a 4
de dezembro de 2009, em Belém-PA, pelas seguintes estudantes de Pedagogia: Andréia
Soares da Silva, Juliana Duarte Arraes, Meire Cristina Cunha, Paula Cristina Teofilo e
Terezinha Sant’Ana de Oliveira Costa como membros da equipe do Portal dos Foruns de
EJA do Brasil do Programa de pesquisa /ensino /extensdo coordenado pela Professora
Maria Luiza Pereira Angelim da FE da UnB.
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Figura 1: Mesa de Abertura da VI CONFINTEA, Belém/Par4, 2009;
Plenaria da CONFINTEA Brasil +6: Semindrio Internacional de
Educacao ao Longo da Vida e Balanco Intermediario da VI
CONFINTEA, Brasilia/DF, abril 2016

S

Fonte: CUNHA, 2017, p.36 - Autoria: Equipe do Portal dos Féruns de EJA do Brasil

Dando continuidade, aos compromissos com a UNESCO, o
governo brasileiro, em conjuntura politica bastante adversa, realizou a
chamada CONFINTEA Brasil+6, de 25 a 27 de abril de 2016, em
Brasilia-DF, com o Seminario Internacional de Educacdo ao Longo da
Vida e Balango Intermedidrio da VI CONFINTEA no Brasil com
participagdo dos Féruns de EJA do Brasil.

Quadro 4: UNESCO - Conferéncia Internacional de Educacao
de Adultos — CONFINTEA — Contextualizacdo — | a V1+6.%

CONFINTEA LOCAL| CONTEXTO TEMA PARTICIPACAO

Educacéo de

Logo depois da Adultos e
| Elsinore, segunda guerrae da  entendimento Menos de 30 estados
1949 Dinamar criagao da internacional e membros + ONGs.
x Aproximadamente 100
ca UNESCO - cooperagéo .

Sk < participantes.
reconciliagdo e paz.  N€cessaria para
desenvolver EDA.

Papel do estado na
Montreal Répido crescimento EDA; EDA como | Em torno de 50 estados

T 1960 , econémico. uma oportunidade = membros + ONGs.
i remedial, como | Aproximadamente 200
Canada parte do sistema participantes
educacional.
1 1972 Téquio, Répido crescimento EDAe 80 estados membros e

econdmico, pés- alfabetizacdo; EDA, ONGs. 400 participantes

% Contextualizagio das CONFINTEA’S anteriores & CONFINTEA Brasil+6 por Timothy
Ireland, assessor da UNESCO-Brasil, em reunifo da CNAEJA/MEC, 25 e 26/02/08,
Salvado-BA (do Relatério de Jerry Adriani da Silva — representante dos Féruns EJA do
Brasil), atualizado com informacdes disponiveis no Portal dos Féruns de EJA do Brasil
[forumeja.org.br]
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Japao independéncia para
muitos paises,
especialmente da
Africa.
Crise econdmica,
Paris,

conten¢do nos

v 1985  Franga orcamentos
publicos.
Hambur  Conferéncias
go, Internacionais da
v 1997 Alemanh década de 90.
a
As conferéncias pos
Bancoc, 5 e p6s 10 anos,
+6 2003 Tailandi|  Fo6rum Social
a Mundial em 2002 e
2003.

midia, cultura; (Influéncia de Paulo
Aprendizagem ao |Freire/ Roby Kidd funda
Longo da Vida o ICAE (Conselho
(Relatério Faure: Internacional de
aprender aser) | educacéo de Adultos)/
Presenca de Cuba/
considerada uma
conferéncia progressista.

Mais que 100 estados
membros + ONGs.
EDAe Aproximadamente 800
Aprendizagem ao |participantes (ICAE cria
Longo da Vida, | um ‘caucus’ de ONGs
Declaracdo sobre o |paralelo a CONFINTEA
direito a aprender, e recebe apoio dos
Papel de estadose = governos da China,
ONGs, O direito do Canada, paises
adulto aprender, Nordicos, India, Liga
Novas tecnologias | Arabe para a adogdo da
dainformacdo.  Declaracéo/alianca entre
ONGs e governos
progressistas).

Aprendizagem de
Adultos como

direito, ferramenta, ~ Mais de 150 estados
prazer e membros + 500 ONGs.
Em torno de 1.300

responsabilidade

compartilhada; participantes (Papel da

UIL, Lideranca do

Aprendizagem de ICAE, as ONGs

adultose — participam plenamente,
participacdo ativa |~ sem direito a voto,
em todas as

: ¢ alianca com governos
dimensdes do ‘progressistas’,

desenvolvimento contribuicao do

sustentavel oM mqyimento de mulheres,
equidade; Papel da mobilizacio que

Alfabetizagao: atravessa fronteiras
il tematicas e de acfo).
reconhecimento das
diferencas.
Chamada de

ONGs. Estados

responsabilizacéo = )
membros n&o enviaram

para os estados

membros delegacdes de alto perfil.
implementarem a ONGs chegam
Agenda de organizadas na
Hamburgo + Conferéncia (ex.
chamada para Relatorio do ICAE).
CONFINTEA VI
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Pés Conferéncias e
décadas e MDGs

em 2009.

Elos perdidos das
MDGs — ferramenta
imprescindivel para
o desenvolvimento.

Estados membros e
ONGs.

2009 pejgmy d(oMniE?gn?g)dlggfgr?s Monitoramento Antecedida pela
VI Para Mundiais Sociais IBEEEEENID) [ reallza(;ao'do Forum
ola ] (2003 - 2007 garantir agdo e _Internaupr)al da
0412 Brasil o implementaggo.  Sociedade Civil (FISC)
Assembleia Documento final | Na VI CONFINTEA, 29
Mundial do ICAE .. 5 30/11/2009, em Belém
em 2007 Marco de Agdo de @ Iy S
’ Belém”. Brasilia, /Para-Brasil
abril 2010
Seminario
2016 Internacional da
‘6 25 Brasilia, Eventos %iu\cl?ggoeagall‘;nng%o Alguns Estados
a ) . 0
J7lod Brasil internacionais Intermediério da V1 membros e ONGs

CONFINTEA no
Brasil

Fonte: Foruns de Eja do Brasil.

Com o conhecimento deste breve historico da criagdo e percurso
politico dindmico dos Fdruns estaduais e distrital de EJA do Brasil
poderemos melhor compreender a origem /criagdo do Portal
<forumeja.org.br> no ciberespaco.

Criacao do Portal dos Féruns estaduais e distrital de EJA
do Brasil

Compreendemos que o Portal dos Féruns de EJA do Brasil
(forumeja.org.br) tem sua criagdo ou origem na confluéncia histdrica de
movimentos sociais, que permearam, sob 0 principio da educacdo
emancipadora, os referenciais tedricos do educador Paulo Freire (1987,
1997), de Pierre Lévy (1998; 1999; 2001), de Manuel Castells (1999;
2003), de Paschoal Galvani (2002) e outros, na pesquisa-ensino-
extensdo indissociavelmente exercida por professores da Faculdade de
Educacdo?” e do Instituto de Ciéncias Exatas® da UnB, como:
movimento sindical e estudantil de defesa da educacéo publica, gratuita,
democraética, laica, de qualidade socialmente referenciada, GTPA-Forum

2" Departamento de Métodos e Técnicas (MTC): professores Dra. Laura Maria Coutinho,
Dr.Ldcio Franga Teles e Me.Maria Luiza Pereira Angelim
2 Departamento de Matematica: professor Dr. Leonardo Lazarte, coordenador do CDTC
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EJA/DF ja referido, movimento pelo Software livre?®, movimento pelo
Acesso Aberto®®, movimento emergente pela educagdo publica a
distancia, sem distancia, isto é, hibrida/semi-presencial, com ambiente
virtual de aprendizagem (AVA), configurado para mediacdo pedagogica
interativa no uso apropriado das linguagens multimidias e a garantia de
acesso gratuito a banda larga.

Por seu valor de registro do histérico do/no Portal dos Foruns de
EJA do Brasil, transcrevemos, também, por compor o Relatério-sintese
do XVII Encontro de Educacdo de Jovens e Adultos do DF, realizado
em 05 de julho de 2008, no auditério do SINDSEP-DF elaborado pelo
GTPA - Férum EJA/DF, datado de 09 de agosto de 2008, conforme
Orientacdes da Comissdo Organizadora do X ENEJA — Férum EJA/RJ,
o Documento subsidiador a participacdo de 20 (vinte) delegados/as
representantes do GTPA-Férum EJA/DF no X ENEJA, em Rio das
Ostras — RJ de 27 a 30 de agosto de 2008.

Desde 1994, professores da Faculdade de Educagéo
e do Instituto de Mateméatica da Universidade de
Brasilia, que constituem o Grupo Lattes/CNPq
“Aprendizagem, Tecnologias e Educag¢do a
distincia” [GOMES,2013] vém desenvolvendo
pesquisas sobre aprendizagem colaborativa no
ambiente virtual multimidia que, com base empirica
na realizacdo de trés cursos de especializacdo em
educacéo continuada e a distancia
(1994,1997,1999), apoiados pela SEED3/MEC e
Céatedra UNESCO de Educacdo a distancia, resultou
na elaboragdo do conceito “comunidade de trabalho
e aprendizagem em rede” (CTAR), de autoria
coletiva®. Concomitantemente, em outubro de 1998,

2 Criado por Richards Stallman 1983/84 com a contribuicdo de Linus Torvalds criador do
nicleo (kernel) do Linux, em1992. “Por “software livre” devemos entender aquele
software que respeita a liberdade e senso de comunidade dos usuérios. Grosso modo, isso
significa que os usuarios possuem a liberdade de executar, copiar, distribuir, estudar,
mudar e melhorar o software,” usando as quatro liberdades essenciais. Disponivel em:<
https://www.gnu.org/philosophy/free-sw.pt-br.html> Acesso em: 12 nov.2019

%Tem como premissa que o conhecimento cientifico é um bem publico, portanto, com
disponibilizacdo online e sem limitagdes, em 1971, é lancado o Projeto Gutenberg por
Michael Hart e, em 1989, a primeira revista online por Steve Hamad. Disponivel em:
<https://blog.scielo.org/blog/2013/10/21/evolucao-do-acesso-aberto-breve-
historico/#.Xfs2YNVKgdU>Acesso em: 12 nov.2019

31 Secretaria de Educagéo a Distancia.

32 Grupo-CTAR,2004. Professores da Faculdade de Educagdo da UnB: Amaralina
Miranda de SOUZA, Carmenisia Jacobina Aires GOMES, Elicio Bezerra PONTES,
Elizabeth Danziato REGO, Eva Waisros PEREIRA, Leda Maria Rangearo FIORENTINI,
Lucia Maria Franca ROCHA, Maria Luiza Pereira ANGELIM, Maria Rosa de ABREU,
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com o apoio da UNESCO, sob a coordenagdo da
Profa. Maria Rosa Abreu® iniciou-se a pesquisa do
Observatdrio de Inclusdo educacional e tecnologias
digitais sobre o tema Alfabetizacdo de Jovens e
Adultos (www.fe.unb.br/areas/alfabetizacao), que
foi ampliado para Educacdo de Jovens e Adultos —
EJA%, apdés a apresentagdo realizada no VI
Encontro Nacional de Jovens e Adultos, em Porto
Alegre/2004. Constata-se que, na historia recente da
Educacdo de Jovens e Adultos no pais, em 1996,
origina-se uma fecunda parceria entre o Estado e a
sociedade civil e consolida-se cada vez mais o
movimento social dos Fo6runs estaduais (26),
distrital (1) e regionais (51) de EJA como rede
social, configurando trés logicas que se entrecruzam,
ou seja:a) por base geografica: Unido, Estado,
Municipio, Distrito Federal; b) por segmentos:
Professores, Educandos, Universidades, Sistema
“S”, Sindicatos, Movimentos populares, ONGs,
Governo — Unido, Estados, Municipios e Distrito
Federal; c) por temas diversos: indigenas,
quilombolas, afro-brasileiros, campo, género-
mulheres, ambiental, pescadores, pessoas com
necessidades  educativas  especiais  (PNEE),
homoafetivos, empregadas domésticas, pessoas
privadas de liberdade, egressos de presidio, jovens
em cumprimento de pena restritiva de direito e em
cumprimento de medida socioeducativa, dentre
outros. Esta compreensdo motivou, com o objetivo de
contribuir para a formacgéo de professores de EJA,
conjugar os resultados da CTAR com o Observatorio
UNESCO - Inclusdo educacional e Tecnologias
digitais, desenvolvendo-se como passo inicial o sitio-
protdtipo do Grupo de Trabalho de Alfabetizagéo de
Jovens e Adultos-GTPA-Férum de EJA/DF
(www.gtpaforumejadf.unb.br), em margo de 2005,
que abrigou a organizacdo®® do VII Encontro

Raquel de Almeida MORAES, Rogério de Andrade CORDOVA, Ruth Gongalves de Faria
LOPES com apoio tecnoldgico do professor Leonardo Lazarte do Instituto de Exatas-
Departamento de Matemética - coordenador do CDTC e professor Jodo José Costa
Gondim do Departamento de Ciéncia da Computagéo da UnB.

3 Participaram como pesquisadores da Faculdade de Educagio/UnB sobre o tema:
professora coordenadora Maria Luiza Pinho Pereira [Angelim], economista Francisco
Goes e estudante de Pedagogia Ezequiel Antdnio Rezende Pereira Neves

% Foram identificados 163 sites de contetidos sobre alfabetizagdo de adultos e EJA.

% Do 5° Encontro Nacional do MOVA-Brasil realizado em Luziania-GO, de 9 a
11/06/2005, sob a coordenacdo do GTPA-Férum EJA/DF, com Marcha MOVA-BRASIL
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Nacional de Educagéo de Jovens e Adultos-ENEJA,
realizado de 31 de agosto a 03 de setembro de 2005,
em Brasilia-DF, quando foi lancado o Portal Foruns
EJA Brasil (www.forumeja.unb.br) com o propésito
de registrar-se como “dominio - org”. Em 07 de
marco de 2006, efetivou-se o (www.forumeja.org.br)
com o compromisso institucional do <registro.br>
pela Faculdade de Educacdo e base fisica
(hospedagem no servidor) e orientagdo tecnoldgica
pelo Centro de Desenvolvimento de Tecnologia e
Conhecimento-CDTC da Universidade de Brasilia,
jé& tendo abrigado, em 2006, a organizacdo do 6°
Encontro Nacional do MOVA-BRASIL, realizado de
15 a 17 de junho, em Fortaleza-CE, do VIII ENEJA,
realizado de 30 de agosto a 02 de setembro, em
Recife-PE e do | Seminario Nacional de Formacdo
de Educadores de Jovens e Adultos(SNF), realizado
em maio, em Belo-Horizonte-MG, assim como serviu
de referéncia para o Curso de aperfeigoamento
“Educag¢do na Diversidade” promovido pelo
Decanato de Extensdo da UnB em gestdo
compartilhada com a SECAD/MEC com uso da
ferramenta de gerenciamento de curso a distancia e-
proinfo. Em 2007, o Portal Foruns EJA Brasil
abrigou a organizaco do Il SNF, realizado em maio,
em Goiania-GO, a mobilizacdo a participacdo nas
audiéncias publicas regionais da Comissdo especial
sobre EJA da CEBJ/CNE, realizadas nos dias 3
(Floriandpolis), 14 (Brasilia) e 30 (Natal) de agosto
e a organizacao do IX ENEJA, realizado de 18 a 22
de setembro, em Curitiba e municipio de Pinhdo-PR,
este concluindo a plenaria final em férum virtual, de
forma inédita. Destaca-se, ainda, o processo de
mobilizacdo virtual da VI CONFINTEA, com as
discussdes do Documento Base Nacional, realizadas
nos niveis estaduais, regionais e nacional, entre
marco e maio de 2008. Esse projeto surgiu, portanto,
integrando o sistema do Observatério de Inclusdo
Educacional e Tecnologias Digitais, que constitui
mecanismo inicial baseado em software livre, com a
intencionalidade de tornar disponivel, para
compartilhamento de conhecimento, como bem

na Esplanada dos Ministérios e entrega de documento reivindicatério as Comissdes de
Educacdo do Senado e Cémara Federal, com participacdo de significativa delegacdo de
povos indigenas do Mato Grosso do  Sul.  Histérico  Disponivel
em:http://forumeja.org.br/node/1194. Acesso em:12 nov.2019
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publico, ambiente transdisciplinar capaz de
assegurar, progressivamente, a interoperabilidade de
dados das bases de diferentes areas do conhecimento
e, a0 mesmo tempo, contribuir para a amplia¢cdo do
acesso ao saber produzido nessa area, para a
inclusdo aos meios e processos de comunicagdo e
educacdo digital. O trabalho vem se realizando
tendo como desencadeador do processo, um ponto de
conexdo, na Faculdade de Educacdo, da
Universidade de Brasilia (BRASILIA, 2008, p. 21)

Fazendo parte desta historia, como graduando de licenciatura em
Pedagogia da FE/UnB, Ezequiel Ant6nio Rezende Pereira Neves (Tiel)
inicia seu curso, em 2002, trazendo sua militancia politica, desde os 14
anos, sua experiéncia de alfabetizador popular de trabalhadores adultos
e, ao concluir, em 2009, produz um ensaio, sob o titulo “Novas trilhas: o
papel das vivéncias na formacao do educador atual”, refletindo sobre seu
percurso formativo com foco na pesquisa e criagdo do Portal dos Féruns
de EJA do Brasil e expressando a “pedagogia como escolha de vida” na
composicdo das imagens e legenda abaixo:

Imagens:

- Diafilme do Circulo de Cultura para Brasilia - "Método" Paulo
Freire. Realizagdo: MEC - Comissdo Nacional de cultura
Popular -1963 até margo/1964,

- Paulo Freire num circulo de cultura com o Ministro da
Educacdo Paulo de Tarso - 1963 - (outubro) - Gama/DF.

- Reunido ampliada do GTPA Férum EJA/DF - 30/junho/2007.

- A coruja significa sabedoria. Isso € algo que professores e
pedagogos ndo podem perder, jd o lilds significa
espiritualidade.

Trabalhadores

Redes  qumm
SOCI&IS:-”

Fonte: Neves (2009, p. 6)

Concomitantemente, Neves (2009) integrando-se a luta do GTPA-
Férum EJA/DF pela EJAIT, ministra aulas em turmas de servidores
terceirizados de 1° segmento de EJA no Projeto Educar e inicia-se como
pesquisador, revelando seu processo formativo e autoformativo, neste
depoimento:

Outra importante vivéncia que tive o prazer de
participar foi a do Portal dos Féruns de EJA do
Brasil (www.forumeja.org.br). Essa comegou quando
estava no 2° semestre de 2002, a partir do projeto:
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Observatdério UNESCO da Inclusdo Educacional via
Tecnologias Digitais, coordenado pela profa. Maria
Rosa Abreu. Auxiliando a profa. Maria Luiza na
pesquisa sobre a Alfabetizacio de Jovens e Adultos
no mundo virtual, desenvolvemos (2003) um site
(www.fe.unb.br/areas/alfabetizacao — desativado)
que, a partir dos dados levantados desde 1998 pelo
companheiro Chico (Francisco) G6es mais 0s que
conseguimos levantar no periodo, chegamos num
total de 163 sites. Apesar de simples e apenas de
carater informativo (site estatico), serviu de
alavanca para o que hoje é o Portal, ambiente
interativo, mobilizador, construido por diversas
mdos. Foi, também, nesse momento que tive meu
primeiro contato com o tema software livre (NEVES,
2009, p.12)

Figura 3: Observatorio de Alfabetizacdo de Jovens e Adultos

boletim
elho acadérn
documentos

institugde

(FE/UnB — UNESCO)

observatério

alfabetizacao de jovens e adultos
S|

bem vindos 3 nossa pagina !

< o

disciphnas aberta

Fonte: Foruns de EJA do Brasil.
Enfrentando seu preconceito, reflexivamente, Neves (2009) indica

0 caminho da luta:

O mais curioso desse processo foi como consegui
superar um bloqueio que sempre tive com relagéo as
“novas tecnologias”, em especial a informadtica.
Tinha uma visdo limitada sobre o assunto e como
todo ser humano: quem desconhece teme. No meu
caso era mais que um temor, era uma aversiao por
considerar essa, uma area pouco democratica e
excludente. De fato é uma &rea excludente, mas ndo
por conta de seu contetdo e sim pela filosofia de
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mundo onde, ndo somente a informética, mas tudo
ter um carater privatista, inacessivel a grande massa
da populagdo. Enxerguei nisso uma grande e
legitima luta a ser travada. Com relagdo a minha
formacdo na area tecnolégica, esse foi meu grande
laboratério. Foi um periodo de aprendizado
riquissimo. Aprendi muito com Maria Rosa e Maria
Luiza sobre a parte conceitual da web, sobre redes
sociais (NEVES, 2009, p. 12-13)

A necessidade de apropriacdo qualificada das ferramentas de
trabalho em si, busca também, bases normativas de sua identidade
profissional de pedagogo em formac&o

No ambito das tecnologias, das ferramentas de
trabalho em si, “corri muito atrds”, como dizem por
ai. Foi uma experiéncia gratificante e exaustiva, pois
para um pedagogo se apoderar e comegar a
desenvolver  trabalhos  numa  area  que,
equivocadamente para muitos, esta fora de nossa
alcada, foi bastante conflitante em minha cabeca.
Tive e ainda tenho algumas crises de identidade:
serd que sou pedagogo ou sou designer? Mas,
atualmente, tenho clareza de que ndo existem
discrepancias entre as areas, muito pelo contrario,
elas devem estar em constante didlogo. Como esta
escrito nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Curso de Graduacdo em Pedagogia (Resolucao
CNE/CP N° 1, de 16 de maio de 2006), em seu Artigo
5°:0 egresso do curso de Pedagogia deverd estar
apto a:VII - relacionar as linguagens dos meios de
comunicacdo a educacdo, nos processos didatico-
pedagdgicos, demonstrando dominio das tecnologias
de informagdo e comunicagdo adequadas ao
desenvolvimento de aprendizagens significativas;
[...] desenvolvendo um trabalho juntamente com o
CDTC - Centro de Desenvolvimento de Tecnologia e
Conhecimento, conheci um grupo com quem tive um
aprendizado muito significativo na area tecnoldgica
e um maior contato pratico com as ferramentas
desenvolvidas em Software Livre (NEVES, 2009,
p.19).
Diante do novo desafio, ou seja, a demanda de construcdo do
Portal dos Foruns de EJA, Neves (2009) aprofunda a pesquisa dos
movimentos sociais no ciberespaco:

[...] antes tinhamos apenas um site estatico (sem
interatividade, apenas com carater informativo),



inicio uma pesquisa na internet com o intuito de
encontrar  experiéncias coletivas de outros
movimentos vivos que também atuam no mundo
virtual. Para minha surpresa e alegria, 0 movimento
Zapatista de Libertacdo Nacional- EZLN
(http://enlacezapatista.ezin.org.mx%) foi um dos
primeiros sites que surgiram em minha busca.
Quando falo surpresa, ndo é a toa, pois quanto mais
eu navegava no Portal desse movimento, mais
impressionado eu ficava. Era um site elaborado em
Software livre, de acordo com a politica GNU/Unix,
ou seja, codigo fonte aberto e com total
independéncia econdmica e, consequentemente,
politica. Num momento em que as multimidias ainda
eram de pouca acessibilidade (conexdes lentas) eles
j& ousavam em ter uma radio on-line, a Ré&dio
insurgente. Atualmente, por conta desse trabalho,
voltei a acessar o site dos Zapatistas e, constatei que
eles ndo pararam na réadio. Atualmente, além da
radio insurgente, eles possuem uma quantidade
gigantesca de artigos comentados por muitas
pessoas e 0 principal, uma rede fantastica de
mobilizagéo para campanhas, dendncias e lutas pelo
mundo virtual. Enfim, eles conseguiram desenvolver
dentro da virtualidade uma interatividade que
extrapola a rede de computadores e vai diretamente
a pratica cotidiana de seus militantes simpatizantes
(NEVES, 2009, p. 22).

3 Site mantido e expandido Acesso em: 30 nov.2019
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A escolha das imagens demonstra a sintese construida por Neves
(2009):

(3 ) N4
’ Y

3

Masuel Castetls

4a A Galaxia

I 3

- Foto de abertura do site do Exército Zapatista de
Libertagdo Nacional.

- Capa do livro: A Galaxia da Internet, de Manuel
Castells.

- Representacdo das Redes Sociais na Internet —
retirada de: http://www.pontomidia.com.br em
20/05/09.

Fonte: Neves (2009, p. 18)

Reconhecendo a contribuicdo tedrica de Castells (2003), Neves
(2009, p.19),

denomina o novo modelo de sociabilidade, de
“individualismo em rede”, referindo também que
este modelo ndo é mais do que o reflexo da tendéncia
dominante da nossa sociedade atual: a
individualizagdo da relacdo entre capital e trabalho,
entre trabalhadores e processo de trabalho, a crise
do sistema capitalista, a desintegracdo da familia
nuclear tradicional, os novos modelos de
urbanizagdo, a crescente desconexdo entre funcdo e
significado nos microlugares das megal6poles e, a
crise de legitimidade politica (CASTELLS, 2003, p.
159 apud NEVES 2009, p. 19).

Este percurso formativo de Neves (2002-2009) expressa as
orientagbes dos professores recebidas, também, pela equipe inicial do
Portal formada por estudantes dos cursos de: Pedagogia: Isadora Santos
Morais, Jodo Felipe de Souza, Juliana Duarte Arraes, Juliana Gongalves
Pinto, Luis Fernando Celestino da Costa, Meire Cristina Cunha e
Reginaldo Lemos dos Santos (em memoria); Ciéncia da Computagdo:
Samuel de Souza Teixeira Junior e Hugo Zanchi Oliveira; Engenharia
de Redes: Marco Aurélio Miranda; Artes visuais: Alexandre Ataide.

Sob a orientacéo tecnoldgica dos professores Leonardo Lazarte e
Lacio Franca Teles, o Portal foi configurado, inicialmente, com as
seguintes caracteristicas técnicas e ferramentas utilizadas, conforme



consta do Relatdrio Técnico-2006%": a) Elaboracdo e edigdo do sitio
HTML — Software: NVU - New View. Hospedagem no <registro.br>
www.forumeja.org.br; b) Especificacdes: Programa de cddigo aberto
(software livre) para edicdo de sitios HTML; c¢) Banco de dados -
Software: PhpMyAdmin, Especificagdes: Programa de distribuicdo livre
em PHP, criado por uma comunidade sem fins lucrativos. Ferramenta
gue permite aceder a todas as funcoes tipicas da base de dados MySQL
através de uma interface web intuitiva; d) Implantagdo de gerenciador de
contetidos, CMS, baseado em PHP, incluindo féruns virtuais,
disponibilizacdo de acervo, busca; €) Configuracdo do ambiente para
permitir a interacdo entre os Foruns de Educacdo de Jovens e Adultos
estaduais. Manteve-se criada a interface apropriada (ver
http://www.forumeja.org.br) mostrando a bandeira do Brasil e as 27
bandeiras dos 26 estados brasileiros e a do DF. A interface permite que
0 usudrio clique uma das bandeiras e acesse o Brasil para informgdes e
interagBes de interesse nacional e/ou o férum de seu estado. Foram
criados também fdruns gerais, acessiveis a todos os membros da EJA de
todo o pais: a) Discussdes; b) eventos; c) Noticias; d) Resolucbes de
reunides e outros, ampliando-se em muito o menu original.

Entrecruzamento de trés légicas:
localizagdo geografica, segmentos e temas

Acesse 0 FORUM EJIA BRASIL o «

Imagens transformagdo em
processo até a chegada no
Portal dos Féruns de EJA:

- Site de 2003, site estatico,
informativo.

- Site de margo de 2005, nesse
ja possuia interagdo (inscricdo
online)

- site de setembro de 2005,
site com maior amplitude de
interatividades, mas com certa
dependéncia institucional
(unb.br)

- site de 2006, maior
participacdo dos estados
brasileiros em sua constru¢do e
independéncia  institucional
(compra de servidores préprios
e dominio org.br).

Fonte: Neves (2009, p. 24)

Finalmente, com as primeiras experiéncias bem sucedidas de
inscricBes e organizacdo online, em 2005, dos dois grandes encontros
nacionais V MOVA-Brasil e VII ENEJA construidos coletivamente, sob
a coordenacdo do GTPA-F6érum EJA/DF com apoio da Universidade de

37 Arquivo Administrativo da Faculdade de Educag&o/UnB.
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Brasilia, SECAD/MEC, SINPRO/DF, UNDIME?®® a proposta do Portal
foi apresentada e aprovada, por unanimidade pela plenaria do VII
ENEJA.

Figura 6: Print do video do langamento do Portal durante o V11
ENEJA, Brasilia/DF e Luziania/GO,2005%.

S L

al de Educacao
Adultos

LUCIO TELES
FE/UnB Y

Fonte: Cunha (2017, p.44)

Figura 7: Print do video da aprovacéo da criacdo e desenvolvimento
do Portal pela plenéria do VII ENEJA

o) 16:26 /1653

Fonte: Cunha (2017, p.45)

% Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educag&o.

% Da esquerda para a direita: prof Lucio Teles (FE/UnB), prof. Leonardo Lazarte (Dep.
Matematica/ UnB), Ezequiel Neves (estudante de Pedagogia da FE/UnB) e prof. Maria
Luiza Pinho Pereira [Angelim] (FE/UnB).
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Desenvolvimento do Portal dos Foruns estaduais e distrital
de EJA do Brasil

Com esta conjugacdo de apoios institucionais expressos na barra, a
seguir:

Administragao descentralizada Universidade de Brasilia |'J a.mma. mm;m-
ia e Cor ento

Foruns Estaduais e Distrital de EJA B racicodocn o ducagzo CF D d

a administracdo do Portal, sendo descentralizada
com autonomia para cada Forum estadual e
distrital, estes foram responsaveis pela indicacdo
dos administradores das paginas virtuais, com
variado perfil de formagdo de nivel médio ou
superior, que exercem o papel de digitalizarem,
virtualizarem,  publicizarem,  atualizarem e
divulgarem todo o material gerado e as agdes
coletivas, nos respectivos ambientes virtuais, a
critério de cada Forum. A adesdo ao Portal ocorreu
progressivamente, de 2005 a 2008 (Quadro 5), em
funcdo da dindmica politica de cada um deles,
variando em funcdo do apoio das universidades
publicas, governos (federal, estaduais, municipais),
sindicatos, movimentos populares e/ou voluntarios.

Quadro 5: Data da primeira publicagéo nos 27 sitios virtuais dos
Foruns de EJA do Brasil mais o sitio Brasil.

1° PUBLICACAO ) 1° PUBLICACAO

SITIO VIRTUAL NA PAGINA SITIO VIRTUAL NA PAGINA
BRASIL 05/10/2005 Parané 11/04/2007
Distrito Federal 02/02/2005 Tocantins 13/04/2007
Rio de Janeiro 15/12/2005 Mato Grosso 02/05/2007
Rio Grande do Norte 23/02/2006 Mato Grosso do Sul 03/05/2007
Pernambuco 16/04/2006 Sergipe 26/06/2007
Santa Catarina 28/04/2006 Rio Grande do Sul 01/07/2007
Ceara 02/05/2006 Alagoas 01/08/2007
Minas Gerais 06/05/2006 Roraima 13/08/2007
Bahia 10/05/2006 Para 28/09/2007
Paraiba 05/06/2006 Ronddnia 29/11/2007
Goiés 23/06/2006 Amazonas 12/04/2008
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Amapa 11/09/2006 S&o Paulo 13/04/2008

Espirito Santo 25/10/2006 Acre 16/04/2008

Piaui 19/03/2007 Maranhdo 08/05/2008

Fonte: CUNHA, 2017 p. 46 com reordenamento progressivo da data de 1% publicacdo na
pagina.

Com a continuidade do apoio da Universidade de Brasilia e
SECAD/MEC foi possivel consolidar e ampliar a equipe do Portal da
UnB que, além de “alimentar” o espago do Brasil, desenvolveu a
formacdo dos administradores das paginas virtuais dos Féruns Estaduais
e Distrital por meio de Oficinas presenciais, sobretudo nos ENEJAs, e
elaboracdo coletiva dos quatro Manuais de Aprendizagem (versdo 03;
04; 05; 06)*°, sendo o primeiro publicado em janeiro de 2008.

Figura 9: Equipe do Portal dos Féruns de EJA do Brasil*

uuuuuuuu

Fonte: Cunha (2017 p.19)

Em 2006, a formacdo da equipe se deu com o desenvolvimento do
Projeto 3 como espago curricular do curso de licenciatura em Pedagogia
da FE/UnB, progressivamente aberto a outros cursos de graduacao, cujo
programa orientado pela pesquisa-agdo*? incluia estudo em grupo,
pesquisa de campo sobre EJAIT no espago de moradia com foco na
histéria do lugar, préaticas tecnologicas (Drupal, fotografia e produgdo
de audiovisual) e “movimento vital expressivo” do Sistema Rio
Abierto*® com processo continuo de auto avaliagdo e avaliagdo em

grupo.

40 Manuais de Aprendizagem: http://forumeja.org.br/node/1078.

“l Foto da esquerda, em 2009: 1°plano (Samuel Teixeira, Maria Luiza Pereira, Reginaldo
dos Santos, Isadora Morais, Juliana Arraes e Juliana Gongalves), 2°plano (Luis Fernando
Costa, Ezequiel Neves, Meire Cunha, Andréia Silva e Jodo Felipe de Souza); Foto da
direita, em 2014: 1°plano (Allan Rodrigues, Wanderson Ferreira e Danilo Oliveira),
2°plano (Meire Cunha, Danielle Xavier, Carla Larissa Sottomaior e Giovana Melo)

“2 Disponivel em: http://forumeja.org.br/node/2242. Acesso em: 12 nov. 2019.

3 Disponivel em: http:/forumeja.org.br/df/node/1337. Acesso em: 14 nov. 2019.
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Em 2009, o Portal foi credenciado como Projeto de Extenséo de
Acéo Continua (PEAC) e Programa Institucional de Bolsas de Extensao
(PIBEX), vinculados ao Decanato de Extensdo (DEX)/UnB, além de
apoio financeiro da SECAD/MEC, restrito & aquisi¢do de equipamentos
especificados e servigos prestados temporérios.

Imagens:
- Espaco de discussdo (forum) do Portal

(www.forumeja.org.br/forum).
- Capa do Manual de Aprendizagem do
Portal (http://forumeja.org.br/manual).

Fonte: http://forumeja.org.br/node/1201. Acesso em: 12 nov. 2019

A partir de 2016, a equipe do Portal dos Féruns de EJA do Brasil
desenvolveu novo espaco de formagdo para os administradores das
paginas virtuais dos Féruns Estaduais e Distrital
(http://forumeja.org.br/forum/index.php?board=7.0), por meio de video
aulas, coordenadas e supervisionadas por Meire Cunha.

PRIMEIRAS OFICINAS PRESENCIAIS DE APRENDIZAGEM DOS
ADMINISTRADORES DO PORTAL

01/09/06 - Recife/PE - VIII ENEJA - Campus UFPE

Periodo: 1h e 30min

Grupo Portal: Maria Luiza Angelim, Jodo Felipe de Souza, Tiel Neves.
Participantes: Representantes e administrados dos sitios dos Féruns
Estaduais de EJA

Atividades: Navegacdo no ambiente do Portal, discussdes sobre o papel
das tecnologias, possibilidades de criacéo e orientacOes técnicas
preliminares

01/05/07 - Goiania/GO - 11 Seminario Nacional de Formacéo de
Educadores de Jovens e Adultos - Campus da UFG.

Periodo: 1h e 30min

Grupo Portal: Jodo Felipe de Souza

Participantes: Estudantes de Pedagogia da UFMG, UFG e UFT
Atividades: Navegacdo no ambiente do Portal e orientacdes técnicas
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25/08/07 - Goiania/GO - Campus da UFG.

Periodo: 6 horas

Grupo Portal: Meire Cunha, Juliana Gongalves, Jodo Felipe de Souza,
Régis Lemos.

Participantes: Estudantes da UFG e do CEFET/GO

Atividades: Discussoes sobre o papel politico e pedagégico das
Tecnologias. Orientagdo técnica sobre a construcéo do Portal, testando
0 manual.

20/09/2007 - Pinhdo/PR - IX ENEJA

Periodo: 2 horas

Grupo Portal: Jodo Felipe de Souza, Tiel Neves

Participantes: Representantes e administrados dos sitios dos Féruns
Estaduais de EJA

Atividades: Discussoes sobre o papel politico e pedago6gico das
Tecnologias, apresentacdo do ambiente interativo. Avaliacdo das
dificuldades e avangos.

19/10/2007 - Goiania/GO - Encontro dos grupos de pesquisa do
PROEJA - Campus da UFG.

Periodo: 4 horas

Grupo Portal: Juliana Gongalves, Jodo Felipe de Souza, Régis Lemos,
Tiel Neves

Participantes: Estudantes da UFG e professores e estudantes do
CEFET/GO

Atividades: Discussoes sobre o papel politico e pedagégico das
Tecnologias, apresentacdo do ambiente interativo. Avaliacao das
dificuldades e avangos.

14/07/2009 - Cuiaba/MT - Encontro Estadual do Férum do Mato
Grosso Preparatério ao XI ENEJA - CEJA Cesario Neto
Periodo: 3 horas e 30 minutos

Grupo Portal: Meire Cristina Cunha
Participantes:18 coordenadores dos Féruns Regionais e 18 futuros
administradores dos Féruns

Atividades: Discussoes sobre o papel politico pedagégico das
Tecnologias. Construcéo e alimentacdo dos 18 Foruns Regionais com a
ajuda do Manual de Aprendizagem verséo 3.0

Fonte: http://forumeja.org.br/. Acesso em: 12 nov. 2019
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Figura 17: Print screen do espaco “Formacio dos Administradores
do Portal”

Sem-winca, Visitante. Por favor faga o Lagin ou o Registra
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Fonte: http://forumeja.org.br/forum/. Acesso em: 10 jan. 2020.

O desenvolvimento dos portais dos féruns estaduais e distrital, a
partir de uma forma inicialmente proposta, serviu de base para a
configuracdo autbnoma de cada Férum cuja visualizacdo dos banners
elaborados para os ENEJA’s de 2007, 2008, 2009, 2011, 2012, 2016
para a CONAE-2010, revelam as alteraces. Importante destacar que se
explicita nos banners o conceito construido de “real” compreendendo, o
vivencial e o virtual. Vale destacar que, a partir de 2008 com o0s
encontros preparatérios para a VI CONFINTEA, introduziu-se
graficamente nos banners as linhas de rede entre os estados, o Brasil e
na dimensdo internacional, as cinco regides da UNESCO.

47



Figura 18: Primeiro Banner do Portal apresentado no I1X
ENEJA/Faxinal do Céu/PR/2007
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Figura 19: Terceiro Banner do Portal apresentado na
CONAE/Brasilia/DF/2010
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Figura 20: Sétimo Banner do Portal apresentado na CONFINTEA
+6/Brasilia/DF/2016

~vww.forumeja.org.br
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Fonte: http://forumeja.org.br/node/850. Acesso em: 10 jan. 2020.

Ao longo do desenvolvimento do Portal consolidou-se no espago
Brasil um “Bloco de Menu Horizontal” com os seguintes itens: Quem
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somos; Féruns de EJA; Temas de EJA; Segmentos; Multimidia,
Encontros; Paulo Freire; Cursos e um “Bloco de Menu Vertical da
Esquerda” com os seguintes itens: Construgdo Coletiva; Agenda
Territorial; VI CONFINTEA; CONAE; PNE; FNPE; FNE; CNAEJA;
CNE; Centros de Referéncia; Reunides Técnicas; FUNDEB; PBA;
PNLD - EJA; Economia Solidaria; Memoria e Historia;
Transdisciplinaridade; Pesquisa-acdo; Conex0fes Internacionais; Links;
Revistas da EJA; Divulgagdo; Fale conosco.

Figura 21: Print Screen do bloco de menu horizontal da pagina
principal do espaco virtual Brasil

« CONAE
* PNE

« FNPE Link em POF
 FNE

* CNAEJA

* CNE

* Fak o
* Ir para a pagina iniclal »

Instrumentos de
sidade socia Mobilizacdo

T

Username: Pola

Password:
NAO 4 revogagiio do titulo de Patrono da Educagio Brasileira concedido a

Paulo Freire
Login

Fonte: www.forumeja.org.br/brasil

Na configuracdo do Portal outros espagos sustentam sua finalidade
mobilizadora e interativa, que compdem o “Bloco de Menu Vertical da
Direita” com referéncias tecnoldgicas e de navegagdo, tais como:
Tecnologias (Software Livre; Acesso Aberto; Telecentros; Cuidados
com a salde; CondicOes de Trabalho; Pedagogia e TIC; Informagdo e
inclusdo); Mobilize-se (Ferramentas de mobilizagdo); Interacdo Virtual
(Foruns de discussdo de formacéo e organizagdo de ENEJAS).

Contextualizamos, a seguir, os itens Educacdo Popular/Memodria e
Historia como item de acesso aberto ao acervo histérico, anteriormente
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restrito em suporte de DVD-Rom com distribuicdo limitada, motivando
o desdobramento de Centros de Referéncia.

Educagéo Popular/Memoria e Histdria

Durante 0 X ENEJA, em Rio das Ostras/RJ, em 2008, o professor
emérito Dr. Osmar Favero do PPGE* da Universidade Federal
Fluminense (UFF), coordenador do Nucleo de Estudos e Documentacédo
sobre Educacdo de Jovens e Adultos (NEDEJA), criado em 2000,
aceitou o convite da equipe do Portal e autorizou incluir o acervo
histérico sobre a Educacao popular e EJA, no periodo de 1947 a 1967,
antes distribuido via DVD-Rom para as institui¢des interessadas. Em
janeiro/2009, foi criado o espago  “Educacdo  Popular”
(www.forumeja.org.br/educacaopopular)®®, com gravacao e digitalizacéo
de audiovisuais produzidos pela equipe do Portal na FE/UnB, nos quais
o referido professor, de forma inovadora, resumia o sentido do contelido
existente no acervo com chamamento a possibilidade de novas
contribuicdes, dando inicio ao acesso aberto pela digitalizacdo e
reorganizacdo no ambiente virtual, sob a responsabilidade de Jodo
Felipe de Souza da equipe do Portal da FE/UnB com a colaboracdo de
Clarice Wilken de Pinho, estudante de Pedagogia da FE/UFMG da
equipe do Portal do Férum Mineiro de EJA.

Figura 22: Print Screen do espago “Educac¢io Popular”
(http://forumeja.org.br/edupopular)

X I N T T I KT K

= Educacao Popular

.c olet

' EDUCACAO
* VI CONFINTEA POPULAR
g 1947 — 1966

Instrumentos de
Mobilizacao

Fonte: CUNHA, 2017, p.49

4 Programa de Pesquisa e Pds-graduagio
4 Atualizado para:( http://forumeja.org.br/node/2975)
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Dando continuidade a pesquisa, iniciada nos ultimos 60 anos, 0
professor Osmar Favero, com a colaboracéo de Elisa Motta*, publicam
extenso acervo em 3 DVD-Rom com o seguinte contetdo:

Quadro 6: Fontes documentais digitalizadas para os trés DVD-Rom

N° DE

CAMPANHAS E PERIOD o < TAMANH
MOVIMENTOS o DOCLéI\S/IENT N° DE PAGINAS o
1 — Educacéo Popular | Cenl 251 7.264 04 GB
1967
2 - Educagdo de 1959/... 578 34.727 11GB
Jovens e Adultos
3- Educacéo Popular Il 1972/... 328 17.183 05 GB

1947]...

Fonte: FAVERO; MOTTA (2015)

Em 2019, autorizado pelo professor Favero e sob sua orientagdo
com a colaboracdo da professora Dra. Maria Margarida Machado da
UFG, o item no Portal foi renomeado de “Memoria e Histdria”
(http://forumeja.org.br/node/2975), mantido o acervo da Educagdo
Popular I, com alguns acréscimos, e na mesma organizagdo feita em
2009, sob a responsabilidade de Danielly Cardoso da Silva*’ foi
procedida a migracdo dos acervos dos dois DVD-Rom de Educagéo de
Jovens e Adultos e de Educagdo Popular 11, acompanhados da gravacao
e digitalizacdo de audiovisuais produzidos com depoimentos do
professor Favero sobre o processo de producdo do material sobre os
referidos temas.

46 Mestranda em Educagdo na PUC-Rio, auxiliar de pesquisa do NEDEJA

47 Pedagoga, mestre em Educagdo pela UFG, bolsista “jovem cientista do Nosso Estado”
(3 meses) da FAPERJ no Projeto Trajetdrias da vida escolar de jovens em situacdo de
risco e vulnerabilidade social, coordenado pelo Professor Dr. Elionaldo Fernandes Julido
da FE/UFF.

53



Figura 23: Memoria e historia ""Osmar Favero - Educacao Popular e
Educacao de Jovens e Adultos™

ENET=T)  Osmar Favero - Educacao Popular e Educacéo de Jovens e
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= ormegio s InciucBo

Instrumentos de
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Fonte: http://forumeja.org.br/node/2976. Acesso em: 10 jan. 2020
Assim se define um patrimdnio em acesso aberto do portal

Memobria e Historia:

Criar espacos onde memdrias e histérias possam
estar reunidas talvez seja a tarefa mais desafiadora
do século XXI. Isto porque, em tempos de
sofisticadissima tecnologia, convivemos com a
negacdo, 0 esquecimento ou a tentativa de
apagamento do vivido. Os contextos desafiadores de
disputas ideoldgicas e politicas, que encobrem os
interesses econdmicos em jogo neste novo século,
nos convocam a ser RESISTENCIA. Resistimos a
negacao do vivido no Brasil em defesa da educagéo
como direito de todos e todas. Resistimos a tentativa
de apagamento das lutas histéricas que travamos na
educagdo popular, nos movimentos sociais, na defesa
de uma escola publica, laica, gratuita, de qualidade
social para todos e todas, em especial para jovens,
adultos e idosos. Resistimos ao esquecimento,
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tentando mobilizar nossa inteligéncia na busca pelo
conhecimento, através das nossas experiéncias de
pesquisa. E isto que este espaco
de MEMORIA e HISTORIA quer representar
dentro do Portal dos Féruns de EJA. Este espaco,
portanto, é lugar de disponibilizar o conhecimento
produzido, a partir das memérias e histérias vividas
no Brasil, no campo da educagdo voltada para os
jovens, adultos e idosos. Convidamos aos que
acessarem este espaco do site, que nos acompanhem
numa fantistica “viagem” de descobertas e
redescobertas de histérias de vida, de lutas por
direitos, de experiéncias pedagogicas, de ousadias
em politicas e praticas educativas, muitas delas
ausentes dos manuais de Histéria da Educagdo
Brasileira. O Espaco Memoria e Histdria espera ser
mais uma contribuigdo do Portal dos Foruns de EJA
do Brasil para o fortalecimento da luta daqueles que
defendem a educagdo, com o seu potencial
transformador da realidade. (FORUNS DE EJA DO
BRASIL, 2019, s/p).

Centros de Referéncia

Em 2009, com apoio da SECAD/MEC, teve inicio o processo de
implantacéo de Centros de Referéncia e Memdria da Educacgdo Popular
e da Educagdo de Jovens e Adultos, em trés regides: Sudeste
(inicialmente no Rio de Janeiro), Nordeste (Jodo Pessoa, Aracaju, Natal
e Recife), Centro-Oeste (Goiania, Brasilia, Cuiabd e Campo Grande)
com o objetivo de mapear, processar e disponibilizar em rede a
documentacéo historica e recente sobre EJAIT, colhendo depoimentos
de envolvidos nas experiéncias antigas e atuais. Alguns desses centros,
ndo sem dificuldades, agravadas na conjuntura atual, conseguiram
instalar-se nas universidades federais de Goids, Brasilia, Rio Grande do
Norte, Sergipe e Alagoas €, no Rio de Janeiro, na UFF e na UERJ.*®

Desafios atuais do Portal dos Féruns estaduais e distrital
de EJA do Brasil

Consideramos que, 0s antecedentes historicos da luta pela EJAIT
emancipadora com referéncia na Educacdo Popular, estes 23 anos do
primeiro Forum de EJA/RJ-1996 e os 14 anos da criacdo do Portal-2005,
constituem um acumulo de experiéncias e reflexdes com potencial

“8 Disponivel em: http://forumeja.org.br/cr/. Acesso em: 12 nov. 2019.
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politico de mobilizacdo, diante dos tensionamentos politico-
pedagdgicos-tecnoldgicos, tanto na reestruturacdo do mundo do
trabalho, quanto no ciberespaco da geopolitica mundial e,
particularmente, no Brasil como campo de disputa dos dois projetos
contraditorios referidos, inicialmente.

Neste sentido, entendemos que os desafios do Portal estéo
expressos com muita propriedade na “Carta Aberta aos participantes do
XVI Encontro Nacional de Educacdo de Jovens e Adultos” dirigida pela
professora Dra. Eliene Novaes Rocha da Faculdade UnB de Planaltina
(FUP), coordenadora®® do Portal do Féruns EJA do Brasil, datada de
18/09/2019, que foi distribuida e lida na integra, sendo objeto de
aprovagdo na plenaria final do dia 22 de setembro de 2019, Belo-
Horizonte-MG, conforme destaque a seguir:

[...JResultado destas conversas [com professores da
UnB] é um entendimento comum da importancia que
tem o Portal dos Foruns EJA do Brasil em no
minimo duas perspectivas: a perspectiva politica, de
mobilizacdo, de formacdo, de articulagdo, de
pesquisa, de organizacdo dos diversos segmentos
que atuam na EJA e para além dela, com a
Educacdo Popular, numa perspectiva da luta pelo
direito a educacdo publica. Visitas realizadas ao
Portal demonstram rapidamente o grande acervo
politico, histérico e social que este portal construiu.
Entendemos que sua afirmagdo politica &
fundamental para projeta-lo como espaco de
articulacdo e mobilizagdo para os sujeitos da EJA,
em especial e os diversos pesquisadores. A segunda
perspectiva é tecnoldgica, tendo em vista que
compreendemos o potencial que podemos ampliar o
Portal para didlogo com outras midias, tais como
Instagram, Facebook, Twitter, Blogs para que além
do acervo ser mais divulgado e acessado, o Portal
seja um espago de comunicagdo cotidiana das
questes acerca da EJA: noticias, chamados
publicos, depoimentos, etc. Nesta perspectiva,
estamos elaborando uma proposta de reestruturacao
do Portal dos Féruns EJA do Brasil que visa
coletivamente fazer um debate sobre a melhor forma

49 Professores da Faculdade de Educagdo/UnB, Coordenadores do Programa de Extensdo
de Acéo Continua (PEAC): Portal dos Féruns de EJA do Brasil, anteriores: Me. Maria
Luiza Pinho Pereira [Angelim] (2005 a 2012); Dra. Maria Lidia Bueno Fernandes (2012 a
2014); Dra. Adriana Almeida Sales de Melo (2014 a 2016); Dra. Patricia Lima Martins
Pederiva (2016 a 2017); Dr. Rodrigo Souza Matos (2017 a 2019).
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de comunicagdo que ele possa assumir. Neste
sentido, a Professora Daniela Garrossini®® da UnB,
vem nos assessorando na perspectiva de construir
uma Plataforma Interativa de possibilidade de
restruturacdo do Portal. A ideia é que essa
Plataforma interativa seja acessada por todos os
Foruns Estaduais e Distrital para sugerir, orientar,
propor. Ao final do processo de proposi¢éo, a nossa
equipe elaborara uma proposta de reorganizagéo do
Portal, a partir dos pontos comuns apresentados
pelos Estados. Essa proposta preliminar sera mais
uma vez apresentada e debatida com os membros
dos Féruns Estaduais e Distrital. Nossa ideia é que
esse Ultimo debate seja realizado presencialmente,
em uma reunido nacional, para a qual ainda
precisamos construir as condicbes (inclusive
financeiras). Entendemos que todo esse processo
deverd ser realizado com paciéncia e dialogo, tendo
em vista os grandes desafios que estdo postos a
todos para manter a luta pela EJA em pauta
permanente. (CARTA ABERTA ,2019, p.3)

Eis o desafio - dar continuidade & construgdo coletiva com
participagdo de todos os Foruns estaduais e distrital de EJA, estreitando
lagos e explorando as possibilidades do ciberespaco, para reconfiguracéo
do Portal como exercicio politico de resisténcia propositiva na luta pela
EJAIT emancipadora.

Consideracdes finais

Ao concluir este texto, aberto aos leitores, consideramos como
preliminar a contribuicdo do breve historico atualizado do movimento
social dos Foruns estaduais e distrital de EJA do Brasil conjugado a
origem/criacdo e desenvolvimento do Portal, visto que expressa, neste
periodo de 1996 a 2019, uma inser¢do na problemaética sécio histdrica
dos movimentos sociais e sua relagdo com o ciberespaco, enquanto
lugar politico-pedag6gico-tecnoldgico de tensionamentos na luta pela
EJAIT.

Face a conjuntura politica atual, o registro de memoria,
particularmente do Portal dos Féruns de EJA do Brasil, tem um sentido
de preservagdo de patrimdnio ndo s6 como acervo documental
multimidia, mas sobretudo, do processo de construgdo de saberes para
existéncia e permanéncia do Portal, focado na pesquisa-acdo como

% professora doutora do Instituto de Artes (IdA) da UnB.
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praxis, que resultou na formacao de pesquisadores militantes, a partir da
luta pela EJAIT.

Por fim, as premissas da EJAIT como problema estrutural da
sociedade capitalista hegemonicamente dominada pelo capital
financeiro, com profundas implicagdes no mundo do trabalho; da
implicagdo internacional da EJAIT; da construgdo coletiva como
condicdo da educacdo emancipadora; do movimento social como espacgo
de mobilizagdo, producdo de conhecimento, comunicacdo e formacéo
politica, também no ciberespaco, perpassaram a andlise das informacdes
sistematizadas, sugerindo um aprofundamento capaz de elaborar uma
visdo mais estratégica.
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Atualidade de Paulo Freire e Pedagogia do
Oprimido para a reflexao critica da realidade

Erlando da Silva Réses
Fernanda Caroline de Melo Pereira
Marleide Barbosa de Sousa Rios

Inicio de Prosa

O processo de construgdo deste capitulo é resultado de debates e
reflexdes dos seminarios realizados na disciplina Pensamento Social e
Educacional Latino-Americano, da Faculdade de Educacdo (FE) da
Universidade de Brasilia (UnB) no ano de 2019, ocasido na qual foram
estudadas as contribuicBes de José Marti e Paulo Freire para se pensar o
contexto latino-americano e a educacdo. Contudo, nos dedicaremos
neste texto ao educador, pedagogo e filésofo brasileiro Paulo Freire, um
dos pensadores mais notaveis da pedagogia mundial, que influenciou o
movimento pedagogia critica e foi mentor da educacéo para consciéncia.

Paulo Freire, referéncia central deste texto, revolucionou o
pensamento politico-educacional do Brasil com a educagdo de adultos e
a promocéo da cultura popular por meio da conscientizagdo como forma
de mobilizagdo politica das massas populares. Exerceu influéncia na
América, na Europa e na Africa-Portuguesa, tendo suas obras traduzidas
em pelo menos quatorze idiomas (espanhol, inglés, francés, aleméo,
italiano, sueco, noruegués, finlandés, dinamarqués, flamengo, grego,
arabe, chinés, etc.) (RESES; ALVES; OLIVEIRA, 2017).

Em Freire, o ponto de partida para a pratica educativa ndo pode ser
outro se ndo a realidade cultural e social do educando. Streck (2010)
afirma que h& no pensamento latino-americano pessoas que marcaram
sua posicdo por uma educacdo libertadora na tentativa de superar as
dependéncias econdmicas e politicas e os modelos educativos copiados
dos paises colonizadores. Uma dessa pessoas &, sem davidas, Freire, que
consolidou um pensamento pedagOgico expresso no movimento de
educacdo popular e em sua obra Pedagogia do Oprimido.

Nosso referencial é a Pedagogia do Oprimido, uma obra marcada
ndo somente por circunstancias historicas, politicas e culturais, mas
também por criticas e ataques ao legado de seu autor, Paulo Freire.
Frente a onda conservadora e reacionaria que ainda assola o Pais, suas
contribuicdes sdo importantes para uma leitura critica da realidade atual
brasileira.

64



A originalidade da obra de Paulo Freire é fonte de pesquisa
inesgotavel e essencial a acdo pedagdgica e para a educacdo. Em 2018,
foi comemorado, especificamente, os 50 anos de Pedagogia do
Oprimido em varios paises do mundo e, claro, no Brasil. No X Coléquio
Internacional Paulo Freire: 50 anos da Pedagogia do Oprimido: opresséo
e libertacdo na atualidade, realizado em setembro de 2018, em
Recife/PE, por exemplo, os debates, entre outros, versaram sobre a
importéncia de se compreender as questbes em torno dos ataques a
Paulo Freire e do desmerecimento desta obra. Refletia-se de que maneira
as contribuicBes de Freire seriam importantes para a inversdo de
situacdes no contexto conservador, delineado no processo politico
eleitoral apds o golpe parlamentar-juridico-politico-midiatico no Brasil,
em 2016.

Atualmente, Freire € visto como inimigo por defender uma
educacdo critica, contraria a um modelo de educacdo autoritaria. Como
tal, é atacado por grupos e pessoas que ndo acreditam no didlogo, na
emancipacdo humana e que defendem um modelo de sociedade
opressora. Estes defendem formas autoritarias de educagdo se opdem
veementemente ao pensamento freireano, se opondo, pois, a educacao
como pratica da liberdade.

Na obra Pedagogia do Oprimido, Freire reflete sobre a sua
concepgdo de educacdo ao afirmar que ‘“ninguém educa ninguém,
ninguém educa a si mesmo, os homens se educam entre si, mediatizados
pelo mundo” (FREIRE, 1987, p. 68). Diante do exposto, um dos
desafios consiste em ampliar os processos de uma educacdo libertadora,
dialdgica e critica. A educagdo precisa expor as contradigdes presentes
na sociedade, entre forma social e existéncia humana. A construcdo do
sujeito critico e emancipado passa pelo estranhamento frente ao que esta
posto e, logo, pelo protesto a adaptacdo e ao conformismo. Para
Monasta (2010), a educacéo € um campo no qual a teoria e a pratica, a
cultura e a politica, inevitavelmente, se confundem, sendo preciso “ter
consciéncia dos diferentes tipos de ‘conformismo’ que sdo propostos ou
impostos em uma determinada sociedade” (p. 27).

O ato de educar pressupde respeito, compreensdo do outro e de sua
realidade. Para Freire (1983), ndo ha educacdo sem amor. Nao ha
educacdo imposta, nem amor imposto, pois quem ndo ama ndo
compreende o préximo, ndo o respeita. A conscientizagdo é o cerne do
que foi desenvolvido por Freire relacionado a educacdo. Para formar
consciéncia critica é necessaria uma educacdo reflexiva que forme
sujeitos com criticidade, que questione e transforme sua realidade.
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A educacdo deve contemplar em suas bases politicas e pedagdgicas
o estimulo a igualdade social sendo referéncia critica as desigualdades,
produzidas pelo sistema capitalista, expressas na cultura e na escola.
Paulo Freire afirma que ¢ necesséario “um empenho sério e coerente no
sentido da superacdo das velhas marcas autoritarias [...]. E sem o
exercicio dessa tentativa de superagdo [...] toda tentativa da escola para
pd-la numa diregdo democratica, tende a ndo vingar” (FREIRE, 1992, p.
168-169).

A pedagogia de Freire tem como ideia a amplitude humana da
“educag@o como pratica de liberdade”, e o método de Paulo Freire é um
método de cultura popular que conscientiza e politiza, afirma Ernani
Fiori (2018) no prefacio do livro Pedagogia do Oprimido (65° edi¢do). A
educacdo como pratica da liberdade € o que Freire chama de politicidade
da educagdo, cuja acdo dialdgica € premissa na relacdo entre contexto e
educacdo, de modo que o fazer e o pensar sejam atos politicos. A acdo
pedagodgica deve estimular a emancipagdo dos sujeitos e ndo estar a
servico da sua domesticagdo, como resultado de aceitacdo dos fatos.

E fundamental ndo perdermos de vista, na atualidade, a
abrangéncia e vigéncia da perspectiva tedrica freireana em sua pratica
educativa e da educagdo popular como uma teoria do conhecimento,
com metodologias que incentivam a participacdo e transformacéo social
para a constru¢cdo de uma sociedade justa, democratica, soberana e
solidaria. Neste sentido, cabe destacar um pouco da histéria de Paulo
Freire e seu legado para a educagéo publica brasileira.

Paulo Freire: Patrono da Educacéo Brasileira

Paulo Reglus Neves Freire, popularmente conhecido como Paulo
Freire, nasceu em 19 de setembro de 1921 em Recife, no estado de
Pernambuco, sendo filho de Joaquim Temistocles Freire e Edeltrudes
Neves Freire. Paulo Freire foi alfabetizado no chdo do quintal da sua
casa, a sombra das mangueiras®, como ele mesmo disse: “O chio foi 0
meu quadro-negro; gravetos, o meu giz” (FREIRE; GUIMARAES,
1982, p. 14-15). Posteriormente, entra para a escola particular da
professora Eunice Vasconcelos, quem assume uma presen¢a marcante
em sua formagdo. Oriundo de familia de classe média, sofre os efeitos
da crise capitalista de 1929, tendo que se mudar para Jaboatdo dos
Guararapes (a 18 km de Recife), localidade de grande importancia na
vida de Paulo Freire. Foi 14 que ele perdeu o pai, aos trezes anos de

51 Em 1995, Paulo Freire lanca a obra “A sombra desta mangueira”. S&o Paulo: Olho
D’Agua, 1995. 120 p.
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idade, e conheceu o significado da pobreza. Nas peladas de campos de
futebol desta cidade, Paulo Freire teve contato com os meninos das
camadas sociais mais pobres, filhos de camponeses e de operéarios,
descobrindo a linguagem popular. Os seus estudos foram interrompidos
vérias vezes por razbes de ordem econdmico-financeira. Depois de
muita peleja, concluiu o curso secundario no Colégio Oswaldo Cruz, em
Recife/PE, onde obteve 0 seu primeiro emprego como professor de
lingua portuguesa, em 1941,

Em 1943, com 22 anos, comeca a estudar Direito na Faculdade de
Direito do Recife, atual Universidade Federal de Pernambuco (UFPE) e
conclui o curso em 1947. Embora tenha se formado em Direito, Freire
apenas ensaiou ingressar na profissdo de advogado, desistindo logo em
sua primeira causa: “Tratava-se de cobrar uma divida. Depois de
conversar com o devedor, um jovem dentista timido e amedrontado,
deixei-o ir em paz. Ele ficou feliz por eu ser advogado, e eu fiquei feliz
por deixar de sé-lo” (GADOTTI, 1996, p. 70).

Em 1944, conhece a professora primaria Elza Maia Costa de
Oliveira com quem casa-se e tem cinco filhos: Maria Madalena, Maria
Cristina, Maria de Fatima, Joaquim e Lutgardes. O pai dele era coronel
da Policia Militar, admirador de Luiz Carlos Prestes e espirita, ja a mée
era dona de casa e catdlica.

De religido catdlica, trabalhou a partir de 1954 em varias paréquias
do Recife com iniciativas populares, onde também organizou um projeto
com clérigos e leigos da paroquia do bairro "Casa Amarela" para o
desenvolvimento de curriculo e formag&o de professores.

Em 1958, a partir de iniciativa governamental, foi realizado o Il
Congresso Nacional de Educacdo de Adultos, de 9 a 16 de julho, na
capital do Rio de Janeiro. Esse congresso buscava uma avaliacdo das
iniciativas e acOes realizadas na 4&rea, visando propor solugdes
adequadas a partir do estudo do assunto em seus diferentes aspectos. O
evento representou um marco na educacdo de adultos, uma vez que 0s
debates possibilitaram uma avaliagéo critica das iniciativas realizadas
nesse campo. A delegacdo de Pernambuco, da qual Paulo Freire fazia
parte, propds uma educacdo baseada no dialogo e que considerasse as
caracteristicas socioculturais das classes populares, estimulando sua
participacdo consciente na realidade social (PAIVA, 1987).

Em 1962, criou o Servigo de Extensdo Cultural da Universidade do
Recife e foi o seu primeiro diretor, onde concebeu o chamado “Sistema
Paulo Freire”, constituido de cinco etapas: 1. Alfabetizag&o infantil; 2.
Alfabetizacdo de Jovens e Adultos; 3. Ciclo primario; 4. Extensdo
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cultural, por meio de um Instituto de Ciéncias do Homem; 5. Centro de
Estudos Internacionais. No inicio dos anos 60, engajou-se nos
movimentos de educacdo popular, entre os quais 0 Movimento de
Cultura Popular (MCP), onde desenvolveu o seu sistema de educacdo
com dedicagdo no campo da educagdo de adultos em areas proletarias,
por meio dos chamados Circulos de Cultura. Nestes, se organiza uma
“roda de pessoas”, em que

[..] visivelmente ninguém ocupa um lugar
proeminente. O professor que sabe e ensina quem
ndo sabe e aprende aparece como 0 monitor, 0
coordenador de um didlogo entre pessoas a quem se
propde construirem juntas o saber solidario a partir
do qual cada um ensina e aprende [...] No circulo
de cultura o dialogo deixa de ser uma simples
metodologia ou uma técnica de agéo grupal e passa
a ser a propria diretriz de uma experiéncia didatica
centrada no suposto de que aprender é aprender a
“dizer a sua palavra” (BRANDAO apud STRECK;
REDIN; ZITKOSKI, 2010, p. 69).

Em 1963, iniciou as primeiras experiéncias na extensdo
universitaria. Nessa época, quase 40% da populagdo brasileira era
analfabeta e apenas um terco das criancas frequentava escolas. A
proposta de alfabetizar 300 trabalhadores rurais em 45 dias, em Angicos
(RN), deu certo e consolidou um projeto piloto. A partir dai, Paulo
Freire instaurou um método inovador de Alfabetizagdo de Jovens e
Adultos, que passou a servir de pardmetro para experimentos no Brasil e
no mundo.

O Golpe empresarial-militar de 1964, contudo, extingue o
Programa Nacional de Alfabetizacdo e Paulo Freire é preso em Recife,
por cerca de 70 dias. Em setembro de 1964, ele recebe asilo politico na
Embaixada da Bolivia, no Rio de Janeiro, e em novembro do mesmo
ano segue para o Chile. L4 encontrou um clima social e politico
favoravel ao desenvolvimento de suas teses. Atuou em programas de
educacdo de adultos no Instituto Chileno para a Reforma Agréria
(ICIRA) e escreveu dois de seus livros mais conhecidos: “Educagéo
como Prética da Liberdade” (1965) e “Pedagogia do Oprimido” (1968).
Em ambas as obras Freire expressa suas vivéncias com a educacdo
popular, a conscientizacéo, a libertagéo e a justica social.

Depois de viver até 1969 naquele pais foi convidado a lecionar na
Universidade de Harvard nos Estados Unidos, quando muda-se para
Cambridge, Massachussetts. Em 1970, é convidado para trabalhar no
Conselho Mundial das Igrejas, em Genebra na Suica. E quando ganha
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projecdo mundial e passa a “andarilhar” pelos cinco continentes. Ele
percorreu paises como Guiné Bissau, Sdo Tomé e Principe, Cabo Verde,
Austrélia, Italia, Nicaragua, llhas Fiji, india, Chile, Tanzania, Zambia,
Angola, Mocambique e Estados Unidos, conforme ilustrado a seguir.

Figura 1: Paulo Freire pelo mundo - “ANDARILHO”
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Fonte: Portal dos Foruns de EJA. Disponivel em: http://forumeja.org.br/df/. Acesso em 13
set. 2019.

Apos 16 anos de exilio, Paulo Freire pode retornar ao Brasil depois
de conseguir o passaporte por meio de um mandado de seguranca e com
a anistia politica, em 1979, visitando S&o Paulo, Rio de Janeiro e Recife.
Em 1980, regressa definitivamente ao Pais com a intencdo de reassumir
suas fungBes na Universidade de Pernambuco, mas ainda havia
restricBes para essa empreitada. Ainda na Europa, Dom Paulo Evaristo
Arns, cardeal de So Paulo, fez a Paulo um convite para lecionar na
Universidade Catolica. Assim, pouco tempo apés a volta ao Brasil,
Freire passa a lecionar no Programa de Pds-graduacdo da Pontificia
Universidade Cat6lica de Sdo Paulo (PUC-SP). Na sequéncia, torna-se
professor da Universidade Estadual de Campinas (Unicamp). Em suas
palavras: “Dezesseis anos de auséncia exigem uma aprendizagem e uma
maior intimidade com o Brasil de hoje. Vim para reaprender o Brasil”
(GADOTTI, 1996, p. 162).

No dia 24 de outubro de 1986, falece a sua esposa, Elza Maia
Costa Freire, depois de 40 anos de amorosa convivéncia inspiradora no
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campo da educacdo. Dois anos mais tarde encontra-se com Ana Maria
Araljo Hasche, amiga desde a infancia, aluna na adolescéncia e sua
orientanda no mestrado, com quem casa-se em 27 de marco de 1988,
passando a assumir o sobrenome Freire, depois das cerimonias religiosa
e civil.

Em janeiro de 1989, recebe o convite da prefeita eleita da cidade
de Sao Paulo pelo Partido dos Trabalhados (PT), Luiza Erundina, para
exercer o cargo de secretario municipal da Educacdo. Entre as marcas de
sua passagem pela Secretaria Municipal de Educacéo esta a criacdo do
Movimento de Alfabetizacdo da Cidade de Sdo Paulo (MOVA-SP),
programa criado em parceria com 0S movimentos sociais e populares.
Era uma forma de restabelecer aliancas entre a sociedade civil e o
Estado. Trata-se de um modelo de programa publico de apoio as salas
comunitarias de Educacdo de Jovens e Adultos, até hoje adotado por
numerosas prefeituras e outras instancias de governo. N&o suficiente,
Freire ainda empreendeu esforcos para a criacdo e fortalecimento da
gestdo democrética e participativa com a reativagdo dos conselhos
escolares, da revisdo curricular e da recuperacgdo salarial dos professores.

Figura 2: |1 Congresso Brasileiro de Alfabetizacdo - 1990/SP

CONGRESSO BRASILEIRO
DE ALFABETIZACAO

dias 14,15 © 16 /setembro - 1990 s8o pavlo
faculdade de direito do large s&o francisco

Fonte: acervo pessoal de Erlando da Silva Réses

Dois anos depois, se afasta da Secretaria, mas sem deixar de ser um
ativo colaborador. A prefeita Luiza Erundina, na ocasido, afirmou que
Paulo Freire estava sendo “devolvido ao mundo”. Ele passa a dedicar-se
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a escrever artigos e livros, retorna a PUC/SP e demite-se da UNICAMP.
No mesmo ano, participa da criacdo do Instituto Paulo Freire.

Paulo Freire também teve presenca marcante no Distrito Federal.
Ao longo de sua histéria, a Faculdade de Educacdo (FE) da UnB tem
mantido, em seu quadro funcional, profissionais que construiram o seu
percurso formativo sob a influéncia pedagogica da teoria do
conhecimento efetivada por Paulo Freire, sendo responsaveis pela
formacdo de inimeros pedagogos(as), professores (as), a partir da base
praxiologica freireana. O proprio Paulo Freire teve presenca marcante
no Distrito Federal: coordenador do Plano Nacional de Alfabetizacdo do
governo Jodo Goulart (1963); cidade do Gama em circulo de cultura
(1963); encontro com professores e estudantes na UnB (1981); palestra
para estudantes de mestrado em educacdo (1985); conselheiro do
Conselho Superior da Fundacdo Universidade de Brasilia - FUB
(1987/88); palestra na Semana Universitaria (1990); homenagem da
UnB pelo prémio Andrés Bello da Organizagdo dos Estados Americanos
(OEA) e homenagem do Centro Académico de Pedagogia, cujo nome
leva o titulo de sua obra mais conhecida — Pedagogia do Oprimido
(1992); dltima conferéncia na homenagem recebida na instalagdo do |
Forum Regional de Alfabetizacdo de Jovens e Adultos, promovida pelo
Governo do Distrito Federal (GDF) da Frente Brasilia Popular e Centro
de Educagdo Paulo Freire (Cepafre), na cidade de Ceilandia (1996)
(RESES; VIEIRA; REIS, 2012).
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Figura 3: Paulo Freire no Salédo de Multiplas Func6es, o
“Quarentio”, da Ceilandia, em 30/08/1996

Fonte: Portal dos Féruns de EJA. Disponivel em: http://forumeja.org.br/df/. Acesso em 13
set 2019.

Nessa sua ultima conferéncia no DF, Paulo Freire declarou:

Pra mim, estar aqui hoje é uma razdo de imensa
alegria; faz dois dias que eu estava com Nita em
Niteréi - duas noites passadas - quando recebi da
universidade uma honraria académica; me fizeram
doutor honoris causa da universidade, por causa
destas coisas! Mas hoje, eu recebo um outro
doutoramento, que pra mim tem tanta importancia,
tanta significacdo quanto o doutoramento da
academia; eu recebo aqui, agora, um doutoramento
do povo (o diploma do povo!), um diploma que n&o
esta aqui, mas que estd na cabega de todo mundo;
no corpo, na imaginagdo, no sonho... O diploma
deve dizer: Paulo, meu camarada, vocé andou
brigando, andou lutando, andou fazendo umas
coisas com outros Paulos, com outras Marias... E
essas coisas sempre disseram respeito a nds. Nés
agora, aqui em Ceilandia, damos a vocé um diploma
que ndo é igualzinho ao doutoramento da univer-



sidade, mas que tem a mesma significacdo, porque €
0 testemunho nosso de que vocé faz uns trecos
certos. E isso que eu sinto hoje, aqui nessa noite! E
outra coisa que eu gostaria de dizer a vocés, pra
terminar. E que eu estou absolutamente convencido,
e sempre estive desde a minha mocidade, de que
nunca fazemos as coisas sozinhos! O que coube a
mim..., talvez mais do que a outras pessoas, foi ter
visto, foi ter imaginado, foi ter sonhado claramente
com umas coisas que nem todos estavam vendo, ou
com o que nem todos estavam sonhando, mas que se
ndo tivesse havido a solidariedade de uma
quantidade enorme e crescente de gente que confia
em si mesmo, de gente que quer assumir um papel
sério na historia da vida politica deste pais, se ndo
houvesse gente assim - gente como vocés desta
cidade - evidentemente que Paulo Freire estaria
esquecido, ou seria convertido a um verbete de
enciclopédia; e eu me sinto mais do que um verbete
de enciclopédia, eu me sinto gente como vocés, cheio
de esperanga..., e convencido de que, possa até eu
nao ver este pais mudado, mas ndo tenho duvida
nenhuma de que terei contribuido com um minimo
para a mudanga desse pais, obrigado.

No dia 10 de abril de 1997, lancou seu ultimo livro, intitulado
"Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica educativa” e em
2 de maio de 1997 morre um dos maiores educadores de todos 0s
tempos.

Paulo Freire é o brasileiro com mais titulos de Doutor Honoris
Causa concedidos por universidades, entre elas Harvard, Cambridge e
Oxford. S8o mais de 40. Na UnB, recebeu este titulo post mortem, em
2011, por iniciativa do Centro de Memoéria Viva - Referéncia e
Documentacdo em Educagdo Popular, Educacdo de Jovens e Adultos e
Movimentos Sociais do Distrito Federal (DF) da Faculdade de Educacdo
(FE/UnB).

Ademais, vale destacar que por indicacdo da Deputada Federal
Luiza Erundina (PSOL-SP), foi aprovada a Lei n° 12.612 e sancionada
pela Presidente Dilma Rousseff (PT), no dia 13 de abril de 2012, o que
conferiu a Paulo Freire o titulo de Patrono da Educacéo Brasileira.
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O Estado e a legitimacao da dominacao e do odio

Na matéria intitulada “Doente de Brasil”®?, publicada no Jornal EL
PAIS, em 02 de agosto de 2019, a jornalista Eliane Brum escreveu que o
Brasil estd nas mdos de um perverso que redne ao Sseu redor outros
perversos e alguns oportunistas, fazendo alusdo ao presidente, que
governa a partir da administracdo do 6dio e mente sistematicamente.
Para ela, a experiéncia brasileira esta inserida num fendmeno global que
se reproduz em diferentes paises. Haveria uma quebra do pacto
civilizatorio, expressa pela violéncia, pelo autoritarismo, por medidas
impostas e antidemocréaticas e pela desconstrucdo da democracia. Nao
suficiente, associado a tudo isso, estdo os ataques a cultura e a educacao.

Diante desse cenério, como € possivel o fortalecimento da
democracia sem escuta e sem dialogo? A dialogicidade é a base de toda
e qualquer agdo humana e é fundamental no contexto em que vivemos e
na escola. No contexto das relagdes sociais moldadas pelas lutas, existe
0 processo de dominagao, que envolve inimeras relagdes de interesse. A
dominacéo pode ser uma oportunidade de encontrar pessoas que, sem
consciéncia critica, obedecam a determinada ordem. O Estado e a
dominacéo sdo duas categorias que se relacionam na construcdo de uma
organizacdo social e que sdo capazes de ditar o modo como as relagdes
sociais se estabelecem e como, convencionalmente, se constituem
habitos culturais calcados nos processos de dominacdo. Mediante esse
contexto, os sujeitos sdo reféns de uma realidade na qual eles mesmos se
rendem, de forma alienada, ao resultado da dominacdo ideoldgica de
uma classe sobre outras.

Uma das funcdes do Estado € a tentativa de impedir a luta de
classes e reforcar o dominio da classe dominante sobre a classe
dominada. Dessa forma, o Estado vai se constituindo como um
organismo complexo, com leis e estruturas que o torna independente, em
um processo de centralizacdo burocratica, militar e policial capaz de
oprimir a sociedade. Mesmo aparentemente alheio, ele exprime o poder
da classe dominante. Para Freire (1987, p. 85), quem atua sobre o0s
homens para, doutrinando-os, adapta-los cada vez mais a realidade, que
deve permanecer intocada, sdo os dominadores.

Gramsci (1991) compreende que o Estado, no seu sentido restrito,
é educador do povo ao instituir a direcdo pela via da forga. A sua tarefa
educativa precisa criar novos tipos de civilizacdo, adequando
politicamente, eticamente e cientificamente as massas para o continuo

52 Disponivel em www.brasil.elpais.com. Acesso: 02 de agosto de 2019
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desenvolvimento da producdo. Assim, "quanto mais extensa for a 'area’
escolar e quanto mais numerosos forem os 'graus' ‘verticais' da escola,
tdo mais complexo ser& o mundo cultural, a civilizacdo de um
determinado Estado” (p. 19).

O Estado se configura enquanto um agrupamento de dominio, no
estabelecimento das relagcBes sociais, e tem como elementos
constituintes a autoridade e a legitimidade. O dominio ¢ uma forma
social de poder, caracterizando-se pela oportunidade de um individuo
triunfar no ceio de uma relacdo social. Atualmente, estamos sob o jugo
de perversos, que utilizam a estrutura do Estado para ampliar o discurso
de 6dio, para produzir mentiras pelas redes sociais e impedir o exercicio
da democracia.

O cenério de enfrentamento da conjuntura de desmonte de direitos
e de regressdo politica e democratica no contexto de Estado
Democratico de Direito, que visa garantir o respeito pelos direitos
humanos e pelas garantias fundamentais, vai, assim, se delineando. A
educagdo € um instrumento poderoso e se transformou em alvo dessa
desconstrucdo, a exemplo das medidas em relagdo aos cortes de verbas
direcionadas para a educacdo, as quais prejudicam o ensino, a pesquisa e
0s servicos prestados a sociedade. Paulo Freire também sofre ataques
por sua obra defender uma educagdo critica e emancipadora, contraria a
educacdo bancaria, “que mantém as condi¢des de opressdo do oprimido
que ndo faz a ‘leitura de mundo’” (FREIRE; MAFRA; ROMAO;
GADOTTI, 1921-1997, p. 15).

Ataques ao legado de Paulo Freire

Paulo Freire, Patrono da Educacdo Brasileira desde 2012, é uma
das principais referéncias da pedagogia do pensamento educativo no
mundo, tendo reconhecimento por suas contribui¢des a histéria das
ideias pedagodgicas. . Todavia, no Brasil, atualmente, se intensificou o
ataque a ele por parte de grupos conservadores e forgas reacionarias com
tentativas de demonizar e reduzir seu pensamento, bem como deturpar
suas falas e escritas.
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Figura 4: manifestacdo em Brasilia (Esplanada dos Ministérios) em
15 de margo de 2015%°

Fonte: disponivel em https:/liberdadeparaensinar.wordpress.com/2015/09/. Acessado em
12 out. 2019

A figura de Freire tem sido alvo de uma forte campanha, por meio
de informacbes falsas, na tentativa de desqualificar sua obra e
influenciar pessoas a ndo seguirem seus ensinamentos. E alvo também
de ataques nas redes sociais e em discursos politicos, a partir da forga
conservadora reaciondria que considera 0 pensamento politico,
progressista e democratico de Freire como inimigo da nagéo.

Como reflexo desse contexto, os ataques a Paulo Freire se
intensificaram depois de 2015. O Senado Federal recebeu uma sugestéo
legislativa (SUG 47/2017) de retirada do seu titulo de Patrono da
Educacéo Brasileira pelo portal e-Cidadania. No entanto, a Comissdo de
Direitos Humanos e Legislacéo Participativa (CDH) a rejeitou, em 14 de
dezembro de 2017. Apds parecer da senadora Fatima Bezerra (PT-RN),

5 "E um rostinho simpatico para um projeto cruel e desumano. Um tedrico totalmente
alinhado ao marxismo e regimes tiranicos, como o de Fidel Castro. As pessoas pedem mais
educagdo, mas 0 MEC segue a ideologia do PT...Criticar o Paulinho? Ah, isso ndo! Paulo
Freire é uma figura sacrossanta! Haja saco... Pedagogia do Oprimido = coitadismo e
doutrinagdo marxista fulera; ndo recomendo nem para 0 meu cachorro" (Professor de
Historia, Eduardo Sallenave, responsavel pela faixa “Basta de Paulo Freire”). Disponivel
em: https://revistaforum.com.br/noticias/professor-cria-polemica-em-protesto-contra-
paulo-freire-pedagogia-do-oprimido-e-coitadismo/. Acesso em: 12 out. 2019.
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0s senadores consideraram a proposta fruto da ignorancia sobre o legado
do educador.>

O presidente Jair Bolsonaro se referiu recentemente ao
pernambucano, falecido em 1997, como “"enérgumeno"; e o0 entdo
ministro da educacéo, Abraham Weintraub, afirmou vérias vezes que o
governo quer acabar com qualquer resquicio dele nas escolas brasileiras,
além de envidar esforgos para a retirada do titulo de patrono da
educacgdo no Brasil, junto com o "mentor intelectual” do governo, Olavo
de Carvalho.

Contudo, muitas manifestaces contrarias ocorreram por parte de
pesquisadores/as, centros de formacdo e difusdo do pensamento
freireano, foruns e coletivos de educacdo popular e Educacdo de Jovens
e Adultos, Grupos de pesquisa, entidades da educagdo, politicos e a
viliva Ana Freire. Inclusive, a escola de samba Aguia de Ouro, de S&o
Paulo, fez um enredo politizado sobre "o poder do saber" e uma
homenagem a Paulo Freire, tendo sido a camped do carnaval paulista em
2020, destacando a imagem do educador também na avenida, conforme
nota-se na imagem a seguir.

Figura 5: imagem de Paulo Freire na Escola de Samba Aguia de
Ouro (SP), 2020

preire

§ (alax de edv § Panlo

SO Amor

Fonte: Disponivel em: https://reporternordeste.com.br/paulo-freire-traz-1o-titulo-a-aguia-
de-ouro-no-carnaval-de-sao-paulo/ Acesso em: 08 abr. 2020.

%Disponivel em: https://www12.senado.leg.br/noticias/materias/2017/12/14/cdh-rejeita-
sugestao-para-retirar-de-paulo-freire-titulo-de-patrono-da-educacao. Acesso em 12 jun.
2020.
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Segundo o professor Guilhermo Williamson (Instituto Paulo Freire,
2019, Videoaula 10/16, 10°02” a 12°31” minutos), da Universidad de La
Frontera, da Regido da Araucania no Chile, o pensamento de Freire é o
que o povo do Brasil, da América Latina e do mundo necessita para
superar a opressao e a condicdo ideoldgica que os meios de
comunicagdo impdem para controlar a populag&o.

A classe dominante autoritaria e elitista ndo admite que as massas
populares se tornem conscientes de seus direitos e tenham disposicédo
para defendé-los de maneira democratica. Nesse contexto, ha uma
disputa de concep¢des de educacdo, tendo como referéncia o movimento
Escola sem Partido, que é um dos principais adversarios das ideias de
Paulo Freire e propde coibir o que eles denominam “doutrinagio
ideolodgica” nas escolas.

Segundo Algebaile (2017, p. 64), 0 movimento Escola sem Partido,
criado em 2004, funciona como um meio de veiculagdo sistemética de
ideias, de instrumentalizacdo de denuncias e de disseminagdo de praticas
e procedimentos de vigilancia, controle e criminalizagdo relativos ao que
seus organizadores entendem como “praticas de doutrinacdo”, as quais
seriam identificaveis em aulas, livros didaticos, programas formativos
ou outras atividades e materiais escolares e académicos.

Freire é visto como inimigo publico e € responsabilizado,
inclusive, por maus resultados educacionais do Pais. Os adeptos da
educacdo conteudista e da meritocracia também produzem ataques a
Freire se utilizando de noticias falsas (Fake News), potencializando a
desinformagéo. E importante destacar nesse processo a legitimacio do
Estado em alimentar o ecossistema da desinformacdo e da manipulagéo
ao potencializar a (des)conscientizagéo.

Desse modo, a atualidade de Freire estd em reconstruir a
consciéncia dos sujeitos para pensar criticamente a realidade por meio
da educagio conscientizadora: “a consciéncia critica somente se da com
um processo educativo de conscientizagdo [...] na consciéncia critica ha
um compromisso” (FREIRE, 1983, p. 39). O compromisso em Freire
(1983, p. 21) significa que este ndo pode ser um ato passivo, mas praxis
—acdo e reflexdo sobre a realidade.

Nada mais atual do que o pensamento freireano em defesa de uma
educacdo humanizadora e critica para lidar e combater a manipulagdo da
informacdo, para a préatica de libertacdo dos sujeitos para se tornarem
capazes de ler a si mesmo e ao mundo.
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Nao é uma opcéo pensar Paulo Freire como atrasado

Mesmo diante das tentativas para manchar a imagem de Freire e
desconstruir o seu legado, é possivel afirmar que ndo ha fundamentagéo
ou retdrica que justifique as proporcdes dos ataques. Freire e suas obras
sdo referenciais no mundo; por exemplo, o livro Pedagogia do Oprimido
€ 0 Unico titulo brasileiro a aparecer na lista dos 100 livros mais
requisitados por universidades de lingua inglesa, além de ser a terceira
obra mais citada em trabalhos na area de humanas e incorporada por
diferentes areas, como ciéncias e artes em todo o mundo.

Para Streck, Moretti e Pitano (2018, p. 43), os episodios de
resisténcia & presenca historica de Paulo Freire, protagonizados por
alguns grupos no Brasil (“Basta de Paulo Freire nas escolas” e de
“doutrinagdo marxista”), demonstram que a relagdo educacdo-politica
(conscientizagdo) esta viva. E possivel compreender que continua
vigente a tarefa de transformar essa pedagogia em projeto coletivo
enquanto obra de todos aqueles e aquelas que lutam juntos pela
libertacéo.

Os autores afirmam ainda que o sistema-mundo (da
modernidade/colonialidade) ndo tem medo de quem tem fome, tem
medo de quem pensa e de quem pode dizer o que pensa. Para Freire
(1994), a palavra é o direito de tornar-se participe da decisdo de
transformar o mundo. Recorremos mais uma vez a Ernani Fiori no
prefacio a Pedagogia do Oprimido (2018), para quem a palavra é a
origem da comunicacdo, que € essencialmente didlogo, que abre a
consciéncia para 0 mundo comum das consciéncias, e é também lugar
do encontro e do reconhecimento de si mesmo.

A pedagogia do oprimido é a versdo pedagogica
deste movimento que torna o oprimido o sujeito de
sua pedagogia, um sujeito plural, transpassado pelas
contradicdes da sociedade da qual é parte, mas em
cuja fraqueza paradoxalmente se encontra a forca
capaz de mobilizar uma educagdo libertadora
(STRECK; MORETTI; PITANO, 2018, p. 40).

Streck, Moretti e Pitano (2018) afirmam que a Pedagogia do
Oprimido permite elaborar respostas radicais, assentadas em principios
como a solidariedade e a participacdo, comuns em nossas sociedades
origindrias. Cabe resgata-los, invertendo a l6gica autoritaria do
colonialismo eurocéntrico e da epistemologia classica, expoentes
marcantes da histéria de dominagéo latino-americana.
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Na América Latina, a colonialidade, ou colonialismo interno, ou
universalismo europeu excludente, “significou o mesmo que ‘ser
estrangeiros na propria terra’. Dai um projeto de libertagdo, segundo
Freire, que se realize com o outro, no e com o mundo, tendo a
emancipa¢do como razdo libertadora [..]” (STRECK; MORETTI,
PITANO, 2018, p. 37). “[A] pedagogia do oprimido parece ser uma das
mais importantes respostas descoloniais do conhecimento, do ser e do
poder no contexto de transmodernidade latino-americana”. (STRECK;
MORETTI; PITANO, 2018, p. 37).

Para Streck, Moretti e Pitano (2018), é atual e promissor considerar
a Pedagogia do Oprimido como central e como referéncia fundante para
uma perspectiva decolonial. A teologia da libertacdo, a teoria da
dependéncia, o teatro do oprimido, a educacdo popular, a pesquisa a¢do
participante e a pedagogia do oprimido sdo respostas, no campo
epistémico, originadas de préticas de resisténcia ao pensamento
hegeménico.

Destacamos que a educagdo popular pode ser referéncia para uma
educacdo que se propde a transformacdo social e humanizacdo dos
sujeitos. Para Paludo (2013), a educacdo popular nasce e constitui-se
como ‘Pedagogia do Oprimido’ vinculada ao processo de organizagio ¢
protagonismo dos trabalhadores (as) do campo e da cidade visando a
transformacdo social. Para Freire, Pedagogia do Oprimido é

[...] aquela que tem que ser forjada com ele e ndo
para ele, enquanto homens ou povos, na luta
incessante de recuperagdo de sua humanidade.
Pedagogia que faca da opressdo e de suas causas
objeto de reflexdo dos oprimidos, de que resultara o
Seu engajamento necessario na luta por sua
libertacdo, em que esta pedagogia se fara e refara
(FREIRE, 1987, p. 32).

Freire consolida um pensamento pedagdgico expresso no
movimento de educa¢do popular. Em sua obra Pedagogia do Oprimido
expressa repudio a toda e qualquer forma de opressao, seja de direita,
seja de esquerda. Nessa discussdo, € fundamental observar a
antidialogicidade e a dialogicidade como matrizes de teorias de agdo
cultural, antagdnicas, expressadas na Teoria da A¢do Revolucionaria e
na Teoria da Acdo Opressora. Paulo Freire (2018) destaca que assim
COMO O opressor, para oprimir, precisa de uma teoria da agéo opressora,
os oprimidos, para libertar-se, igualmente necessitam de uma teoria de
sua agdo. Para tal, a Teoria da A¢do Revoluciondria traz em sua esséncia
o dialogo, a partir do qual os sujeitos incidem sua agdo sobre a realidade
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que os leva a humanizacdo. Por outro lado, a Teoria da Acdo Opressora
¢ antidialégica e tem como objetivo a manutencdo da realidade
opressora.

Em Pedagogia do oprimido ao explicar a teoria da agdo cultural
gue se desenvolve na matriz antidialégica, dominadora, identifica a
divisdo para a manutencdo da opressdo, a manipulagcdo, a invasdo
cultural e a conquista como sendo caracteristicas inerentes a uma ldgica
colonialista (STRECK; MORETTI; PITANO, 2018, p. 39).
A acdo dialdgica é indispensdvel a superagdo
revoluciondria da situagao concreta da opressdo. Na
teoria da acdo dialdgica caracterizada pela
colaboracdo, pela unido, pela organizacdo e pela
sintese cultural, que serve a libertagdo, segundo
Freire (2018), os homens sdo seres da praxis,
portanto para que haja acdo e reflexdo (praxis) é
fundamental que o individuo seja levado a tomar
consciéncia de sua realidade, refletir sobre ela e
questiond-la. A prdxis “é a reflexdo e agdo dos
homens sobre o mundo pra transforma-lo. Sem ela, é
impossivel a superacdo da contradicdo opressor-
oprimidos” (FREIRE, 1987, p. 38). A consciéncia-
mundo, conforme Freire (1994), constitui-se na
relagdo com o mundo, que, tocado e transformado,
gera a consciéncia e a libertacéo.

Freire (2018) descreve que a Pedagogia do Oprimido, como
humanista e libertadora, é revolucionaria e, como tal, ¢ uma pedagogia
do didlogo. Ela tem dois momentos distintos: o primeiro momento em
que os oprimidos vao desvelando o mundo da opressdo e véo
comprometendo-se, na préxis, com a sua transformacao; e o segundo
momento, em que transformada a realidade opressora, fazendo com que
a pedagogia deixe de ser do oprimido e passe a ser a pedagogia dos
homens (um ser no mundo) em processo permanente de libertacéo.

De acordo com Streck, Moretti e Pitano (2018), seria importante
compreender a fundo sobre a realidade latino-americana, buscando em
sua propria historia explicacdes e agBes para as transformacdes ainda
necessarias; buscar a tomada de consciéncia critica sobre o tipo de
insercdo que coube & América Latina no processo de ocidentalizacdo e
modernizagdo através da educacdo e, por fim, desenvolver uma
pedagogia libertadora, entendida como acdo transformadora — tudo com
base em Paulo Freire.
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Consideracdes Finais

O pensamento de Paulo Freire é atual e prospectivo no século XXI.
As criticas a Freire e ao seu pensamento sdo ataques e agressdes
unilaterais que suprimem a possibilidade de dialogo. E ndo s&o recentes,
pois 0 mesmo foi execrado no sistema politico e educacional no
contexto da ditadura militar no Brasil, conforme demonstramos acima.
Atualmente as criticas ganharam reforgos contundentes de grupos e
pessoas que atacam a qualidade literaria de sua obra e sua pedagogia
critica, libertadora, contraria ao modelo de educacdo autoritaria. Essas
criticas e ataques ndo se sustentam, pois “ninguém se persuade ou se
submete a forca mitica da propaganda, quando se tem uma opcéao
libertadora” (FREIRE, 1992, p. 24). A Pedagogia Libertadora de Freire
passa pelo processo de conscientizagdo e pela educagdo
conscientizadora de modo que o di&logo é principio e fundamento da
educacdo como pratica da liberdade.

N&o menos preocupante, a educacdo é alvo de desmontes e tem
sido administrada pela loégica da empresa, projeto socio-politico do
neoliberalismo, induzindo a privatizacdo pela padronizacéo das escolas,
havendo, portanto, um deslocamento da educacdo para area de servigos.
E preciso interferir no desenvolvimento histérico e enfrentar a situagio
que se apresenta.

No contexto histérico, o Estado atende aos interesses das classes
dominantes e exerce um carater dominador e de repressdo, 0 que
contribui sobremaneira para a manipulagdo e manutencdo do modo de
producdo capitalista, por meio das mais perversas expressdes.
Vivenciamos, atualmente, uma regressdo politica e democratica em um
Estado marcado pelo autoritarismo, pelo culto a violéncia, pela
intolerancia, pela disseminagdo macica de noticias falsas pelas midias
sociais, e com caracteristicas conservadoras, reacionarias e
antidemocraticas que imprime na sua pratica medidas que geram
retrocessos e perda de direitos que impactam sobremaneira na sociedade
e na vida das pessoas.

A esséncia freireana se encontra na construgdo de uma pedagogia
dialdgica, humanista e democrética cuja tessitura se da em comunh&o
entre as pessoas, no fazer coletivo. Nesses tempos, € preciso superar a
apatia e o imobilismo e assumir compromissos de forma consciente,
critica e reflexiva diante da realidade. A leitura de mundo possibilita aos
sujeitos enxergarem a realidade e perceberem como sua acdo pode ser
transformadora. Organizag¢do, mobilizacdo e luta sempre se fizeram
necessarias no modo de producdo capitalista, mas, com autoritarismo e
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acOes de grupos de (extrema) direita, a exigéncia para estas atitudes é
maior.

Paulo Freire esta mais atual do que nunca em relagdo a necessidade
de humanizagdo, de politizacdo do ato educativo, de valorizagdo da
cultura e da arte, de dialogicidade e de leitura de mundo. E ndo deve ser
apenas uma referéncia tedrica, pois seus ensinamentos mudam a maneira
de ler, de interpretar o0 mundo e de se relacionar com os que estdo no
mundo.

Desse modo, a atualidade de Freire estda em reconstruir a
consciéncia dos sujeitos para pensar criticamente por meio de uma
educacdo conscientizadora. Para mudar o mundo, devemos ler, estudar,
e interpretar criticamente, anunciando uma educagdo que seja
transformadora e humanizada. O desafio passa por conhecermos,
estudarmos e praticarmos Paulo Freire e compreendermos sua relevancia
e contribuicéo para a educacéo brasileira. A pedagogia do oprimido deve
ser referéncia fundante para uma perspectiva de emancipacdo dos
sujeitos e transformacéo da realidade. A presenca viva de Paulo Freire
requer que levemos adiante a vitalidade e a vigéncia do seu pensamento
e de sua obra.
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Educacao de Jovens e Adultos e Tecnologias na
formacao continuada de Docentes da Educacéao
Basica

Luis Fernando

Consideracdes Iniciais

Segundo a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua
(PNAD, 2018), 48,1% da populagdo brasileira de 25 anos de idade ou mais
tem por formacéo escolar apenas o ensino fundamental completo. J4 a taxa
de analfabetismo das pessoas de 15 anos ou mais de idade abrange 6,8% da
populagdo (11,3 milhdes de brasileiros). Ainda segundo a pesquisa, a
proporcdo de pessoas de 25 anos de idade ou mais
que finalizaram a educagdo bésica obrigatoria, concluindo, no minimo, o
ensino médio, passou de 46,7%, em 2017, para 47,4%, em 2018.

Alguns fatores precisam ser levados em consideracdo quando
tratamos dos sujeitos trabalhadores da Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA), que, por algum motivo, ndo ingressaram ou tiveram que
interromper seus estudos. Esta claro que, em determinados momentos da
vida, a necessidade de subsisténcia supera a necessidade de estudar
dessa grande parcela da populagdo. Porém, € importante ressaltar que
nunca é tarde para retomar os estudos e poder alcangar uma perspectiva
emancipatoria do ponto de vista pessoal, da cidadania e do mundo do
trabalho.

Segundo Paulo Freire (1979, p. 42), “o dialogo ¢ o encontro entre
os homens, mediatizados pelo mundo, para designa-lo”. E, portanto, por
meio das palavras que o homem busca transformar o mundo. O dialogo
verdadeiro ocorrera somente se houver comprometimento com o
pensamento critico, pois essa € a propria esséncia da agdo revolucionéria
(FREIRE, 1979). Sob essa égide, destaca-se a luta pelo direito a
educacdo, garantido na Constituicdo Federal de 1988, pauta de
movimentos pré-educacdo espalhados pelo Brasil. Essas lutas, no
decorrer das décadas, ndo se deram de maneira isolada e unilateral, mas
em participa¢do conjunta entre sociedade civil organizada e outras
entidades.

No ambito da Educagdo de Jovens e Adultos, essas discussdes se
deram, principalmente, por meio dos Foruns de EJA do Brasil
espalhados pelo territorio nacional (REGO; SOUSA,; VIEIRA, 2014).
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Uma das varias questdes que muito se discute é a formacéo docente
para a real necessidade dos sujeitos da EJA. A demanda formativa desses
sujeitos nem sempre é contemplada pelos docentes, implicando graves
consequéncias, por exemplo, a exclusdo/expulsdo ou interrupcdo do
percurso escolar. Essa questdo deve ser enfrentada pela formagdo de
professores da EJA, de maneira a se repensar os curriculos dos cursos de
licenciatura, para que a formag&o inicial aborde essa modalidade de ensino
(MACHADO, 2008).

Os cursos de graduacéo (licenciaturas), principalmente de Pedagogia,
precisam trabalhar com mais afinco essa questdo, pois lidam com um
publico que necessita de metodologias, de curriculos, de material didatico,
de tempos e espacos, de formas de avaliacdo, de formacdo inicial e
continuada dos professores e de estimulos adequados que permitam esses
sujeitos se enxergarem na perspectiva de suas praticas profissionais e
pessoais (SOARES, 2006).

Formacao continudada de docente na EJA

No ano de 2005, durante o VII Encontro Nacional de Educacéo de
Jovens e Adultos — ENEJA, essa demanda formativa foi fortalecida e
reafirmada no ano seguinte, em 2006, durante o | Seminéario Nacional de
Formacdo de Educadores de Jovens e Adultos, em Belo Horizonte —
MG. Como solugéo para tal demanda, em 2005, foi apresentado, langcado
e aprovado pelos Foruns de EJA o curso de Educacdo na Diversidade,
que seria oferecido na modalidade a distancia, no ambiente e-Proinfo®®
do MEC e articulado com o Portal dos Foruns de EJA do Brasil.

Atualmente, o curso vem desempenhando um papel fundamental
na formacdo de profissionais da educacdo, nos ambitos politico,
tecnoldgico e pedagdgico, sendo referéncia em diversos cursos
envolvendo a EJA, além de extensdo do movimento social em prol da
EJA em todo o Brasil.

Com o objetivo de contribuir para a formagdo de professores de
EJA e conjugar os resultados da Comunidade de Trabalho e
Aprendizagem em Rede (CTAR) com o Observatdrio Unesco — Inclusao
Educacional e Tecnologias Digitais, foi lancado o Portal Féruns EJA

% O Ambiente Colaborativo de Aprendizagem (e-Proinfo) é um ambiente virtual
colaborativo de aprendizagem que permite concepgdo, administracdo e desenvolvimento
de diversas a¢Bes, como cursos a distancia, complemento a cursos presenciais, projetos de
pesquisa, projetos colaborativos e diversas outras formas de apoio a distancia e ao
processo ensino-aprendizagem. Disponivel em:e-proinfo.mec.gov.br. Acesso em: out.
2017.
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Brasil (www.forumeja.unb.br), durante o VII Encontro Nacional de
Educacdo de Jovens e Adultos — ENEJA, em 2005.

Em marco de 2006, alterou-se o dominio do portal e efetivou-se o
www.forumeja.org.br, com o compromisso institucional do dominio
pela Faculdade de Educacéo, e base fisica (hospedagem no servidor) e
orientagdo tecnologica pelo Centro de Desenvolvimento de Tecnologia e
Conhecimento (CDTC) da Universidade de Brasilia.

O Portal serviu de referéncia para o Curso de aperfeicoamento
“Educa¢do na Diversidade”, promovido pelo Decanato de Extensdo da
UnB em gestéo compartilhada com a SECAD/MEC, por meio do uso da
ferramenta de gerenciamento de curso a distancia e-Proinfo. (PORTAL
DOS FORUNS DE EJA DO BRASIL®, 2017)

Pensando nos desafios enfrentados pela EJA e na demanda dos
Féruns por programas de incentivo a Formacao de Educadores, realizou-
se, em 2006, o primeiro Curso de Educacgdo na Diversidade, envolvendo
as areas tematicas da Secad®” (Educagdo no campo, Educacdo Indigena,
Educagdo ambiental, Educacdo de jovens e adultos, Educagdo para o
respeito a diversidade étnico-racial, as questdes de género e de
orientacdo sexual), destinado aos educadores populares, professores e
gestores publicos das instancias municipais, estaduais, distrital e federal
(RESES, 2014).

Esse curso de extensdo foi iniciativa da Secad/MEC, no interesse
de formar professores e gestores estaduais, distritais e municipais na
Diversidade, contemplada pelas cinco coordenagfes de &reas tematicas
da Secad. O curso abrangeu todas as regides brasileiras e teve como
proposta pedagdgica constituir uma CTAR na Diversidade, com base na
propria gestdo compartilhada interinstitucional, por meio de uma
coordenacdo pedagdgica que inclui a construgdo coletiva no exercicio
dindmico expresso nas singularidades complementares dos diferentes
sujeitos de saberes (ANGELIM, 2006).

O Portal teve um salto quantitativo e qualitativo nos Gltimos dez
anos, principalmente no que diz respeito ao ambiente virtual multimidia,
no qual um grande repositorio de noticias, documentos, textos, audios,
imagens, videos, transmissdes on-line ao vivo, entre outros, ganharam
espaco cada vez maior no processo informativo e formativo em todos os
ambitos.

% Histérico do Portal dos Foéruns de EJA do Brasil. Disponivel em:
http://forumeja.org.br/node/2241. Acesso em: out. 2017.
57 Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizagdo e Diversidade (Secad) do MEC.
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Importante destacar que todos esses avangos ndo ocorreram
sozinhos, mas articulados a determinadas concepgdes e conceitos. A
Comunidade de Trabalho e Aprendizagem em Rede na Diversidade
(CTARD)®®, por exemplo, adotou como principio e diretriz a afirmagio
de que “uma outra educacao a distancia é possivel” (PONTES apud
SOUZA; FIORENTINI: RODRIGUES, 2009, p. 19), e criou grupos de
pesquisa, como Aprendizagem, Tecnologia e Educacdo a Distancia
(ATEAD); Grupo de Ensino, Pesquisa, Extensdo em Educacdo popular e
Estudos filoséficos e histdrico-culturais (Genpex) e Nucleo de Estudos e
Pesquisas em Educacdo e Trabalho (Nepet).

Como consequéncia do curso de Educacdo na Diversidade, o
Grupo de Trabalho Pro-Alfabetizagdo (GTPA — Forum EJA/DF)
participou do processo de concepcdo do | Curso de Especializacdo na
Diversidade e Cidadania, com énfase em EJA, o qual contou com um
naimero aproximado de 2000 professores de EJA da rede publica do DF.
Diante disso, no ano de 2009, ofertou-se 300 vagas para formacdo em
nivel de pds-graduacdo lato sensu, em polos da UAB, no Distrito
Federal e em Goias, com apoio de professores da Faculdade de
Educagéo da Universidade Federal de Goias — UFG (RESES, 2014).

O Portal se destacou devido a sua importancia politica no processo
de mobilizagdo e formacdo de educadores da EJA (SOUSA; REGO;
VIEIRA, 2011). Ainda, ap6s avaliagdo realizada junto aos cursistas ao
término do I Curso, fica claro que o Portal dos Foruns de EJA do Brasil
poderia ter tido um aproveitamento mais satisfatério.

Embora reconhecam o carater informativo e
mobilizador do portal, observa-se que seu vinculo
com o curso ndo foi tdo enfatizado, predominando a
utilizagdo do portal para consulta bibliografica.
Considerando a relevancia dessa plataforma na
mobilizagdo dos féruns de EJA em nivel nacional,
sugere-se que esse poderia ter seu conteGdo
aprofundado em mddulo especifico (SOUSA; REGO;
VIEIRA, 2011, p. 79).

%8 A concepgdo da CTARD partiu de valores pedagdgicos e variadas experiéncias docentes
que afirmam a possibilidade de uma educacdo com tecnologias baseada no dialogo, em
oposicédo a transmissdo verticalizada e assimétrica de contetdos e conhecimentos; a acéo
cooperativa e colaborativa entre os sujeitos, em vez da competi¢do individualizada; o
trabalho reflexivo, em lugar do acumulo de informagdes; o uso da comunicacéo em rede
para a convivéncia, em vez do isolamento no individualismo e, finalmente, uma EAD
fundamentada numa a¢éo transformadora em vez de acéo para a reprodugdo (SOUSA,;
REGO; VIEIRA, 2011).

89



Como consequéncia das avaliagbes oriundas do | Curso,
remodelacdes foram realizadas no decorrer das ofertas seguintes do
curso, buscando justamente inserir o Portal como conteldo,
promovendo, assim, reflexdes sobre as politicas da EJA.

Dando sequéncia ao processo de formacdo docente, nos anos de
2013 e 2014, aconteceu o Il Curso de Especializagdo na Diversidade e
Cidadania, com énfase na EJA, no qual se buscou concretizar uma
proposta de educacdo apoiada na pedagogia da autonomia, do educador
Paulo Freire, e considerando as recomendagbes do Relatorio® de
Avaliacdo do I Curso, que ocorreu nos anos de 2009 e 2010. Segundo o
Relatério Final do 11 Curso (2014),

[0] diferencial foi o de constituir grupos
permanentes de intervencdo local, a partir do
exercicio da docéncia e da orientacdo educacional
nas unidades escolares, como elos da CTARD no DF.
Neste sentido, do formulario de inscri¢do online dos
profissionais de educacdo candidatos a este Il
Curso, constaram informagdes de identificacdo
pessoal, formacdo e experiéncia docente e
tecnolégica e um pré-projeto de intervencdo local,
que permitiram objetivar o processo de selecdo e
organizacdo de 11 turmas e, posteriormente, no
modulo X, de 18 grupos tematicos abrangendo 29
temas em EJA (Relatério Final Il Curso, 2014, p.
32).

Esse diferencial de organizagdo, que também foi utilizado no Il
Curso, permitiu que os cursistas se agrupassem, inicialmente, por
turmas, e, posteriormente, no Médulo X, em grupos por eixos tematicos
e segmentos. Essas turmas formadas no inicio tinham como base o
formulério de inscricdo on-line e, junto a esse formulario, foi criado um
banco de dados com o perfil dos cursistas, que era constantemente
atualizado para que fossem gerados relatérios periodicos do processo de
cada participante.

Esses relatérios permitiam ndo s acompanhar os cursistas, mas
toda a estrutura e organizagdo do curso. O novo agrupamento ao final
teve o intuito de ndo sé dividir por tematicas e segmentos, mas também
distribuir os cursistas entre os professores orientadores para o Projeto de
Intervencao Local - PIL, alinhando a area de interesse dos cursistas com
a dos professores. Dessa maneira, foi possivel que um mesmo professor

% Disponivel em: http://forumeja.org.br/node/1514. Acesso em: out. 2017.
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orientador pudesse desenvolver as respectivas orientagdes junto a varios
cursistas a0 mesmo tempo.

Em 2014, realizou-se o 11l Curso de Especializacdo na Diversidade e
Cidadania, com énfase na Educacéo de Jovens e Adultos (2014/2015)%°, que
aconteceu na Faculdade de Educacdo — FE da Universidade de Brasilia —
UnB, foi fruto da parceria entre a UnB e 0 Ministério da Educagdo — MEC,
por meio da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizagdo, Diversidade
e Inclusdo — SECADI, com o apoio da Universidade Aberta do Brasil —
UAB (RESES, 2014, apud REGO; SOUSA; VIEIRA, 2014, p. 5). Tanto as
duas primeiras quanto a terceira versdo do curso foram consequéncia da
continua demanda formativa na area de Educacdo de Jovens e Adultos —
EJA, principalmente por meio dos Féruns de Educacdo de Jovens e Adultos
do Brasil — Féruns de EJA®, enquanto movimento da sociedade civil
organizada.

A proposta metodoldgica baseou-se no desenvolvimento de um “per-
curso®? de aprendizagem. Por meio dessa estratégia, ao longo do curso, os
participantes puderam percorrer dez médulos que se complementavam
concomitantemente a elaboragdo do Projeto de Intervengdo Local — PIL,
cujo tema-problema pré-formulado na inscri¢do on-line foi requisito no
processo de selecdo e teve sua elaboracdo ou relato iniciado desde o
primeiro modulo.

Mediante as propostas de superacdo de determinada realidade,
demonstradas nos trabalhos de conclusdo de curso, fica evidente a
relevancia dos projetos interativos, no sentido de que 0s cenarios devem
partir de contextos significativos para os alunos de modo a motiva-los a
buscar informac6es, estabelecer articulagBes com conhecimentos, tomar
decisbes e elaborar uma nova organizacdo que permita superar o
obstéaculo ou desafio (DAINESE; GARBIN, 2013). Nesse sentido, foram
estudados os seguintes Mddulos (seguindo a organizacdo da ultima
versdo ofertada):

Quadro 1: Moédulos estudados

M@ddulo | — Concepgéo de Educagdo a Distancia — EAD em Comunidade de Trabalho-
Aprendizagem em Rede (CTAR), Ferramenta Moodle e Portais;

Mddulo Il - EJA Trabalhadores e 0 mundo do trabalho

Médulo 111 — Introdugdo Conceitual para a Educagao na Diversidade e Cidadania

% Coordenado pelo Professor Dr. Erlando da Silva Réses.
81 Para mais informagdes sobre os Fruns de EJA acessar: www.forumeja.org.br.
62 Para mais detalhes acessar: http://forumeja.org.br/node/2552.

91



Maédulo IV — Sujeitos da EJA Trabalhadores

Médulo V — Educacéo para Populacdes Especificas: Indigena, Quilombola e Campo

Médulo VI — Educacdo de Temas Especificos: Ambiental, Governo, Etnico-raciais,
Especial

Médulo VII — Avaliagdo

Médulo VIII — EJA Trabalhadores - Legislagdo e Politicas Publicas em Educagéo -
Instrumentos de Avaliagdo das politicas publicas

Maddulo IX — Aspectos politico-pedagdgicos da EJA Trabalhadores

Médulo X — Transformando a realidade: Projeto de Intervengéo Local (PIL) Integrado e
Participativo em Educagéo de Jovens e Adultos na Diversidade.

Fonte: elaborado pelo autor

As imagens abaixo ddo um panorama de como esses mddulos
foram pensados em forma de “espiral” e centralidade no PIL, no sentido
de orientar um percurso:

Figura 2: Tela inicial do Ambiente Virtual de Aprendizagem do 111
Curso de Especializacdo

@ ctarejafe.unb.br

D 1II Curso de Especializagio em Educagio na Diversidade e Cidadania,
com énfase em Educacio de Jovens e Adultos - 2014/2015
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Fonte: AVA — 11l Curso de Especializagio (2015)

O Il Curso de Especializagcdo na Diversidade e Cidadania, com
énfase em Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), assim como em seus
antecessores, foi organizado e estruturado por meio da utilizacdo das
tecnologias. Um curso a distancia demanda articulacdo e coeréncia entre
o fazer pedagbgico e o ambiente virtual de aprendizagem (AVA). Desse
modo, a utilizagdo das linguagens escrita, audiovisual e corporal, por
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meio de textos, videos e vivéncias integrativas foi pensada de maneira a
atender o publico ao qual os cursos se destinaram. Essas tecnologias
permitiram promover experiéncias na Educacdo a Distancia (EaD) tanto
para 0s cursistas como para 0os professores, tutores e coordenagdo
colegiada na formagdo da Comunidade de Trabalho e Aprendizagem em
Rede na Diversidade (CTARD).

Figura 3: Per-curso do 111 Curso de Especializagdo
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Fonte: AVA — 11l Curso de Especializagdo (2015).

O Portal dos Foruns de EJA do Brasil foi um ambiente virtual
imprescindivel nos trés cursos de especializacdo pelo fato de servir ndo
sO de repositorio de contetido e ambiente virtual multimidia em relagéo
aos temas trabalhados no decorrer dos médulos, mas também devido a
sua importancia politica e social no contexto dos movimentos sociais em
prol da Educacédo de Jovens e Adultos.

Grande parte dos textos e recursos audiovisuais utilizados no
decorrer dos trés cursos de especializacdo foram oriundos de acervos do
Portal, mostrando sua relevéncia como espaco concreto-virtual para a
construcdo de conhecimento e dialogo entre seus interlocutores. Além
disso, é importante destacar que as trés versdes do curso encontram-se
disponiveis®® dentro do Portal para quem desejar realizar as leituras dos

% Disponivel por meio do enderego eletronico http://forumeja.org.br/node/2357.
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textos e vislumbrar os diversos recursos audiovisuais. Nesse contexto, é
possivel afirmar que o Portal, no decorrer de sua trajetéria, se superou
como aparato tecnolégico, tornando-se uma “extensdo” ou espago
virtual de organizacdo do movimento social em favor e fortalecimento
da luta pela EJA Trabalhadores.

O Curso de Especializaco utilizou ferramentas que permitiram seu
desenvolvimento com fluidez e organizacdo. Além do Portal, outras
estratégias foram utilizadas visando a uma experiéncia gradual e
engrandecedora do ponto de vista formativo de professores de EJA. E
importante ressaltar que entre o | e o Ill Curso de Especializacdo, que
ocorreram, respectivamente, em 2009/2010 e 2014/2015, algumas
mudancas a rearranjos tecnoldgicos foram necessarios como
consequéncia das avaliacBes dos cursistas. Assim, algumas inovagdes
foram pensadas visando cobrir lacunas deixadas no decorrer do
percurso. A seguir, veremos algumas delas e como se deu a prética
tecnolégica no contexto de um curso de especializacéo.

O primeiro elemento que merece destaque é 0 Ambiente Virtual de
Aprendizagem (AVA), que se deu por meio do software livre®* Moodle.
Sua utilizagdo ocorre em todo 0 mundo, sendo amplamente incorporado
em cursos de graduacdo e de pds-graduacdo. O Moodle foi utilizado nas
trés versdes do curso, sendo que em cada uma delas foi utilizada uma
versdo diferente do software, o que implicou mudancas de cunho
estrutural e organizacional no curso.

Um dos maiores desafios em ambientes virtuais de aprendizagem é
lidar com os diferentes niveis de praticas e experiéncias tecnologicas do
publico. O fato de estarmos em uma era tecnoldgica néo significa que
todos possuem dominio das tecnologias digitais. Percebe-se que ainda
h& grande dificuldade por parte dos cursistas em compreender as
potencialidades da tecnologia como linguagem, principalmente no
campo educacional. Quando tratamos da EaD com énfase em Educagéo
de Jovens e Adultos, é preciso pensar em metodologias de ensino mais

64 «Software livre” se refere a liberdade dos usuarios executarem, copiarem, distribuirem,
estudarem, modificarem e aperfeicoarem o software. Mais precisamente, refere-se a quatro
tipos de liberdade, para os usuarios: a liberdade de executar o programa, para qualquer
proposito (liberdade ndmero 0); a liberdade de estudar como o programa funciona e
adapta-lo para as suas necessidades (liberdade nimero 1). Acesso ao codigo-fonte é um
pré-requisito para esta liberdade; a liberdade de redistribuir copias de modo que vocé
possa ajudar o seu proximo (liberdade nimero 2); a liberdade de aperfeicoar o programa e
liberar os seus aperfeicoamentos, de modo que toda a comunidade se beneficie (liberdade
ntmero 3). Acesso ao codigo-fonte é um pré-requisito para esta liberdade. Para mais
informacdes acessar http://forumeja.org.br/node/787.
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ativas, centradas no estudante com foco em sua maior autonomia
(BELLONI, 2003).

Desse modo, nas trés versdes do curso foi necessario pensar em
estratégias para mostrar aos cursistas que o AVA nao era um ambiente
hostil, pelo contrario, € uma ferramenta capaz de unir as pessoas
virtualmente, promover dialogos, construcbes e enriquecer a luta em
prol da EJA. O AVA utilizado possui inimeras ferramentas capazes de
propiciar a interagdo entre o0s cursistas. Assim, um modulo de
ambientacdo tecnoldgica e introdutéria do curso foi proposto visando
instigar os cursistas a utilizarem o Moodle e as demais ferramentas e a se
adaptarem a estrutura do curso como um todo. Vale destacar que,
mesmo valendo-se de outras estratégias, o Moodle ndo foi utilizado em
seu potencial maximo.

O segundo elemento que agregou foi a Biblioteca Digital de
Monografias (BDM)® da Universidade de Brasilia — UnB. O objetivo
em utiliza-la foi ter um acervo das producgdes académicas advindas das
trés versdes do curso de especializagdo. Essa biblioteca foi criada no
primeiro curso e serviu de orientacdo os cursos seguintes. Os cursistas
puderam, entdo, ter como referéncia aos Projetos de Intervengdo Locais
(PILs) anteriores, 0o que permitiu a elaboragdo de PILs com temas
exclusivos e diversificados.

O Portal dos Foéruns de EJA também possui importante papel no
que diz respeito ao abrigo de diversas producdes académicas no campo
da EJA no Brasil, principalmente no nivel da graduacdo e da pods-
graduacéo.

Importante destacar a relevancia dos Projetos de Intervencéo Local
no contexto das trés versdes do curso de especializagéo, pois 0s PILs
referem-se a um conjunto de propostas que buscam solucionar uma
problemética por meio de agdes que atinjam uma determinada realidade
(REGO; SOUSA; VIEIRA, 2014). Cada Projeto de Intervencdo Local
tem um tema, um contexto, uma problemaética inerente a realidade local
que deve ser analisada dentro de suas particularidades, estando o cursista
implicado, necessariamente.

O cursista-pesquisador exerce o papel ndo apenas de compreender
essa realidade dada, mas de abstrair elementos para que uma anélise
mais profunda possa ser feita, buscando trazer possiveis solucdes e
intervencdes praticas de resolucdo dessas dificuldades.

% Disponivel em: http://bdm.unb.br/. Acesso em: out. 2017.
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Gréfico 1: Ingressantes e concluintes nas trés versdes do Curso de
Especializacdo

Cursistas inscritos, matriculados e concluintes nos trés cursos
realizados

600
500
400
300
200
100

299 306 300

244

Inscritos Matriculados Concluintes

] Curso ®II Curso ®=III Curso

Fonte: Relatorios finais das trés versdes do curso (2011, 2014 e 2016).

A partir de levantamento feito na Biblioteca Digital de
Monografias, e com o desencadeamento dos trés cursos de
especializagio executados, somam-se, ao todo, 260 PILs. E importante
destacar que essa quantidade total de PILs nao reflete 0 nimero total de
cursistas (ver graficos a seguir), pois uma das possibilidades dentro do
curso foi de elaborar o PIL individualmente ou em grupo. Isto significa
que parte dos PIL foram feitos a partir de um coletivo de professores
visando a solucdo de problemas de determinada realidade local. Seguem
abaixo dados relativos aos cursistas e aos PILs realizados nas trés
edi¢des do curso.

Quadro 2: Numeros absolutos e percentuais de inscritos,
matriculados e concluintes

., ., % de matriculados ., % de concluintes em
Nimero de Numero de N Mamero de -
Curso ) ) em relagdo aos ) relagdo aos
Inscritos Matriculados ) i Concluintes N
inscritos matriculados
| Curso 576 299 51,90% 244 81,60%
Il Curso 400 306 76,50% 145 47,38%
Il Curso 515 300 58,25% 182 60,66%

Fonte: Relatérios finais das trés versdes do curso (2011, 2014 e 2016)
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Gréfico 2: Projetos de Intervencao Local das trés versfes do Curso
de Especializacéo

PILs elaboradosnos trés cursos realizados
120 105
100 36

Total PILs Elaborados PIL: Individuais PIL: em grupo

m] Curso ®II Curso ®III Curso

Fonte: Relatdrios finais das trés versdes do curso (2011, 2014 e 2016)

Quadro 3: Numeros absolutos e percentuais de PILs elaborados
individualmente e em grupo

. : % de PILs % de PILs em
Curso |Total PILs Elaborados | PILs Individuais o ) PILs em grupo
individuais grupo
| Curso 105 53 50,48% 52 49,52%
Il Curso 69 33 47,33% 36 52,17%
1l Curso 36 52 60,47% 34 39,53%

Fonte: Relatorios finais das trés versdes do curso (2011, 2014 e 2016)

E possivel perceber que, diferente do que se vé& em outros cursos de
pos-graduacdo, a quantidade de PILs elaborados em grupo é alta,
mostrando que o interesse em se trabalhar em grupo sobressai ao
individual. Além de que, conjuntamente, é possivel buscar solucées
implicadas ao PIL de forma abranger o interesse coletivo.

O terceiro elemento que o curso buscou agregar de maneira mais
intensa, foi a interatividade entre cursistas por meio do férum de
discussdo, utilizado para favorecer o didlogo entre cursistas, tutores,
professores, coordenacéo e suporte tecnolégico. A intencdo na utilizacdo
dessa ferramenta foi além da simples postagem de atividades por parte
dos cursistas, foi analisar a maneira como se davam essas interagoes.

Isto significa ndo apenas conhecer o melhor possivel
suas caracteristicas socioculturais, seus
conhecimentos e experiéncias, e suas demandas e
expectativas, como integra-las realmente na
concepcao de metodologias, estratégias e materiais
de ensino, de modo a criar através deles as
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condigOes de auto-aprendizagem. (BELLONI, 2003,
p. 31).

O desafio da interatividade é sempre um ponto preocupante em
cursos a disténcia, pois trata-se de uma acdo que em raras vezes ocorre
de maneira espontanea. E necessario estimulo para que haja essa
interacdo entre os integrantes de uma mesma turma e cabe,
principalmente, ao tutor essa responsabilidade, visto que ele acompanha
a turma sistematicamente do inicio ao fim do curso e conhece, entdo, o
perfil e as caracteristicas dos cursistas que as comp&em.

O uso dos féruns ndo se restringiu apenas aos contetdos referentes
a cada modulo. Essa ferramenta foi utilizada também para comunicacéo
da equipe formadora junto a coordenagdo e também dos alunos junto ao
suporte tecnoldgico. No que tange ao suporte tecnolégico, é importante
destacar esse recurso como forma de reduzir os ruidos em relagdo ao
ambiente virtual. A dificuldade em utilizar a plataforma pode ser gerar
desestimulo por parte dos cursistas, podendo levar a evasdo. Ter um
pedagogo com formacdo em tecnologia de aprendizagem colaborativa
responsavel a frente dessas dificuldades tecnoldgicas propicia aos
cursistas maior seguranga quanto a utilizacdo das ferramentas digitais e
favorece o estimulo a continuidade do curso.

As dificuldades foram intensas no comeco do curso,
principalmente no primeiro médulo, em que muitos cursistas ainda ndo
estavam acostumados a utilizacdo do AVA. Como estratégia de suprir a
alta demanda por solugdo de duvidas relacionadas ao ambiente
tecnoldgico, foi criado um tutorial de perguntas mais frequentes
explicando cada etapa a ser seguida, reduzindo a quantidade excessiva
de mensagens em relagdo a uma mesma pergunta. As diavidas foram se
reduzindo gradativamente no decorrer do curso.

Abaixo é possivel visualizar o quantitativo dessas mensagens,
apontando a alta demanda no comeco do curso e a queda dessas
mensagens no modulo seguinte. E possivel afirmar que a queda brusca
dessas mensagens diz respeito ao suporte oferecido as dividas e as
dificuldades enfrentadas, bem como a familiarizacdo dos cursistas com o
AVA, potencializada ap6s o primeiro encontro presencial em que 0s
participantes conhecerem a coordenacdo, os tutores, os professores e a
estrutura envolvidos no curso.
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Gréfico 3: Quantidade de interages no Forum de davidas

Total de mensagens no forum de davidas
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Fonte: AVA — 11 Curso de Especializagéo (2015)

Modulo 11

O quarto elemento, considerado um “salto” tecnologico no que diz
respeito as orientagbes dos PIL, implementado no Médulo X do Il e 111
Curso, foi o Google Docs. Essa ferramenta permite criar, editar e
compartilhar documentos de texto de maneira totalmente on-line e
colaborativa. O texto pode ser feito individualmente ou em grupo,
podendo todos os membros editarem o documento ao mesmo tempo e
interagirem entre si. Além disso, o texto do PIL era compartilhado com
o professor orientador e tutor, para que esses pudessem acompanhar a

elaboracéo e contribuir com as devidas orientacées.

Figura 3: Férum do Mdédulo I do 111 Curso de Especializagdo

Tépico 1 - Auto-apresentacio e criacio de vinculos & ANTONIO GOMES BAS{LIO & a3 0 ANTONIO GOMES BASILIO

de na do da de Qua, 19 Nov 2014, 20:20

Trabalho e Aprendizagem em Rede em EJa

(CTAREIA)

Tépico 3 - Ambientacio e navegacdo na ferramenta e LUCIANO MATOS DE SOUZA A 33 0 Eliane Dias Dos Reis

Moodle & demais Qua, 19 Nov 2014, 15:16

Tépico 2 - Construgdo Coletiva e Comunidade de e LUCIANO MATOS DE SOUZA i 34 0 Eliane Dias Dos Reis

Trabalha e Aprendizagem em Rede em EJA Qua, 19 Nov 2014, 14:56

(CTAREIA)

Tépico 2 - Construcdo Coletiva & Comunidade de 9 CARLA ANDREIA SIMAQ DOS SANTOS * 83 0 Paulo Antonio da Silva

Trabalhe e Aprendizagem em Rede em EJA Qua, 19 Nov 2014, 12:12

(CTAREIA)

Tépico 1 - Auto-apresentagio e criagio de vinculos ° CARLA ANDREIA SIMAC DOS SANTOS * a8 0 Waleska Miranda Lima

de na construcdo da de Qua, 19 Nov 2014, 08:17

Trabalho e Aprendizagem em Rede em EJA

(CTAREIA)

Tépico 2 - Construgio Coletiva e Comunidade de 9 JOELMA OLIVEIRA MOURA * 21 0 Irene Tavares Dourado

Trabalho e Aprendizagem em Rede em EJA Ter, 18 Nov 2014, 20:31

(CTAREIA)

Férum de divida - Turma H G MARIA DO SOCORRO SILVA LINHARES * 12 0 Shirley Vasconcelos Piedade
Ter, 18 Nov 2014, 16:20

Tépico 1 - Auto-apresentacio e criacio de vinculos ‘ RAUL RODRIGUES DOS SANTOS ﬁ a3 0 Rodrigo Beserra Da Silva

de na construgdo da de Seg, 17 Nov 2014, 19:08

Trabalho e Aprendizagem em Rede em EJA

(CTAREIA)

Tépico 2 - Construcdo Coletiva e Comunidade de ‘ CLAUDIO AMORIM DOS SANTOS * 51 0 CLAUDIO AMORIM DOS SANTOS

Trabalho e Aprendizagem em Rede em EJA Seg, 17 Nov 2014, 18:55

(CTAREIA)

Tépico 1 - Auto-apresentagio e criagio de vinculos 3 LILIAN VIEIRA DA ROCHA RIBEIRO * a1 0 Maria do Rosério Cordeiro Rocha

de na construcdo da de
Trabalho e Aprendizagem em Rede em EJA

Fonte: AVA — 111 Curso de Especializagdo (2015)

Seg, 17 Nov 2014, 12:09

99



Um dos desafios enfrentados no decorrer do curso foi encontrar
uma maneira de coordenar a orientacdo dos PIL pelos professores e
tutores junto aos cursistas. Em um curso na modalidade a distancia,
buscando coeréncia com tal perspectiva e respeitando as dificuldades
atreladas a distancia geografica e tempo, demandava-se que tais
orientacGes fossem, também, a distancia.

Esse foi um avanco do ponto de vista qualitativo das orientacdes,
visto que cada PIL individual ou em grupo poderia ter orientacdo
dedicada de cada professor/tutor, e também uma novidade para muitos
cursistas, professores e tutores. Como a estrutura do Google Docs era
muito aproximada dos editores de texto tradicionais, ndo houve
dificuldade e resisténcia em sua utilizacdo, visto que a praticidade de se
elaborar o PIL e ser orientado de qualquer lugar do mundo foi um
atrativo a todos. Claro que, dentro da perspectiva das orientacdes,
existiram cursistas e professores que marcaram encontros presenciais.

Figura 4: PIL em elaboracédo e orientacéo pelo Google Docs

= GRUPO 12 - A Formagdo do Docente que Atua na EJA em Direitos Humanos

Aquivo Edtar Viuslizar Inserr Formatar Femamentas Tabala Complementos Ajuda

22 - Area de abrangéncia:
( ) Nacional ( ) Regional ( ) Estadual ( ) Municipal ( ) Distrital (x)Local

23 Instituicéo:

Nome! Endereo

Coordenagéo Regional de Ensino do Paranod - DF
DF 250, KM03 - Chécara 03 - Regido dos Lagos - Paranod -DF

Instancia institucional de decisdo:
) Estadual ( ) Municipal DF (X )

- ( ) Estadual (
-Escola: (') Conselho Escolar
Outros

) Munici

2 4 - Publico ao qual se destina: (Fara quen:

Professores atuantes na Educacio de Jovens, Adultos e idosos Trabalhadores H enata pansica
das escolas ofertantes da EJA, vinculada a Coordenag#o Regional de Ensino do
Paranod e Itapod, através da formagao continuada A mcols ¢ vicutsan 2 LHiE 8 com 8

Fonte: AVA — 111 Curso de Especializagdo (2015)

O quinto elemento que merece destaque é o WhatsApp, um dos
aplicativos mais utilizados em todo o mundo, que possui diversas
funcionalidades e possibilidades de uso. Tratando-se de um curso a
distancia, o aplicativo contribuiu para a comunicagdo escrita, oral e
audiovisual, sincrona e assincrona. O espago formal (AVA) dos cursos
de especializagdo dentro do Moodle, nem sempre era 0 mais acessivel
em determinados momentos, por fatores como dificuldade em se ter boa
conexdo com a internet, servidor fora do ar ou pelo simples fato de ter
que operar varias etapas (acbes/cliques) para chegar até os féruns de

100



discussdo para comunicar com os demais colegas e também com o
tutor/professor.

Em situaces de aprendizagem a distancia, a
interacdo pessoal entre professores e alunos é
extremamente importante e neste caso o uso do
telefone pode ser de grande eficacia, sendo
totalmente diferente do uso pelo estudante de um
programa informatico mesmo que este Ihe ofereca
muitas possibilidades interativas: na primeira
situagdo ha intersubjetividade e retorno imediato,
troca de mensagens de carater socioafetivo,
enquanto na segunda ha busca e troca de
informagdes. Em ambas as situagBes pode e deve
ocorrer aprendizagem, e os dois tipos de meios
evocados podem e devem ser Gteis e complementares
para a EAD (BELLONI, 2003, p. 58, grifos nossos).

O aplicativo WhatsApp permitiu que, com apenas um clique, fosse
possivel acompanhar orientacdes e discussdes de suas turmas/grupos. E
importante destacar que foi, principalmente por meio dele, que os
tutores conseguiram certa proximidade com os cursistas, contribuindo
para a ndo evasdo e para um tom menos formal e mais amistoso nas
relacBes interpessoais. O WhatsApp permitiu ainda a aproximagéo nas
orientacOes, afastando a sensacdo de abandono que, por muitas vezes,
acomete 0s cursos a distancia.

O sexto elemento é o Skype. O curso aconteceu em polos variados
e distantes uns dos outros, e dele participaram professores da Regido
Integrada de Desenvolvimento do Distrito Federal e Entorno (Ride) em
ambito federal (Institutos Federais Brasilia e Goias), estadual (GO e
MG), distrital e municipal (Goias: Aguas Lindas de Goias, Alto Paraiso,
Cidade Ocidental, Formosa, Luziania, Novo Gama; Planaltina de Goias;
Santo Antonio do Descoberto; Valparaiso; Minas Gerais: Cabeceira
Grande e Unai). A questdo geografica impossibilitou a presenga de
tutores e professores em determinadas reunides junto a coordenacao
colegiada, e, nesse sentido, o Skype contribuiu para reunir essas pessoas
na participacao de reunides e orientacdes.

Vale destacar que existem varios programas gratuitos e softwares
livres que fazem videochamadas disponiveis, e que a escolha do Skype
foi devido a maior familiaridade dos cursistas e da coordenagdo com o
aplicativo.

Orienta¢des de PIL, assim como reunifes semanais com tutores e
professores, foram realizadas pelo programa com aqueles que ndo
puderam estar presencialmente. 1sso ocorreu devido a necessidade de
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um curso na modalidade a distancia precisar se adequar a proposta
tecnoldgica e inovar para além do ambiente formal de aprendizagem.

Todas as ferramentas tecnoldgicas utilizadas, incluindo o Portal,
foram importantes para a consolidagdo dos PILs no que diz respeito a
intervencdo na realidade local. A proposta ndo foi apenas da apropriacdo
do conhecimento, mas de produzir conhecimento mediado pelas
tecnologias. Apesar de estarmos em uma era informatizada, as pessoas
nem sempre acompanham os avangos que de fato ocorrem. Nesse
sentido, vale destacar o cuidado necessario para com essas pessoas,
buscando agrega-las nessas ferramentas e orientd-las ndo s6 quanto as
potencialidades dos meios tecnoldgicos, mas principalmente quanto as
consequéncias que a tecnologia promove em nossas vidas.

Além das ferramentas tecnolégicas, que permearam o0 percurso nas
trés ofertas do curso de especializacdo e tiveram um papel primordial no
processo de ensino-aprendizagem, outras estratégias foram utilizadas
visando a ampla compreensdo do contexto da diversidade e cidadania e
também do autoconhecimento. A primeira delas foram os encontros
presenciais, cujo objetivo era aproximar os cursistas das realidades
vividas por milhGes de brasileiros que sdo, muitas vezes, negligenciadas
e invisiveis.

Os cursistas tiveram quatro opcgdes de escolha para a saida a
campo, levando em consideragdo seus interesses na tematica e limite de
quantidade de visitantes por espago. O primeiro local foi o Quilombo
Mesquita, no municipio Cidade Ocidental — GO, onde se tratou da Educacédo
Quilombola. O segundo foi 0o Assentamento Oziel Alves Ill, no Nucleo
Rural Pipiripau em Planaltina — DF, onde a vivéncia foi relacionada a
educagdo do campo. O terceiro foi 0 Assentamento Colénia I, no municipio
de Padre Bernardo — GO, onde se discutiu também a educagdo do campo.
Por fim, o quarto foi 0 Serpajus — Servico Paz, Justica e N&o-violéncia, no
bairro Pedregal, do municipio de Novo Gama — GO, onde se discutiu a
educacdo ambiental.

Os encontros presenciais foram singulares, pois propiciaram a vivéncia
presencial de determinada realidade, o que foi um fator de sucesso para 0s
PIL, visto que buscaram, a partir de um diagnostico emancipador,
solucionar uma problemaética, por meio de a¢des que buscassem atingir uma
determinada realidade (REGO; SOUSA; VIEIRA, 2014, p. 66).

Seguindo a logica de filmagens e outras praticas envolvendo os
recursos audiovisuais do Portal dos Foruns de EJA do Brasil, a coordenagdo
colegiada das trés ofertas do Curso tiveram a preocupagdo em registrar 0s
encontros presenciais por meio de fotografias e filmagens. Essa estratégia
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permitiu ndo s6 a visualizacdo posterior pelos cursistas ausentes nos
encontros, mas também que utilizagdo do material como recurso pedagogico
no processo formativo. Todas as discussdes, apresentacdes e dialogos foram
registrados, permitindo, assim, dar continuidade aos debates do encontro
presencial no ambiente virtual de aprendizagem.

Somando as gravagdes audiovisuais dos trés cursos, foram publicados
mais de 1.200 minutos de gravacBes no Portal, em aproximadamente 77
videos, além de centenas de fotos. No | Curso, foram gravados 44 videos,
totalizando 330 minutos; no 1l Curso foram gravados 13 videos, totalizando
328 minutos; e no Il Curso foram gravados 20 videos, totalizando 543
minutos.

Entre essas gravacOes estdo 0s encontros presenciais, falas em mesas
de aberturas, debates, plenérias, avaliacBes, apresentacfes de contelido,
orientacdes, apresentacdo dos PIL, visitas a campo, entre outros materiais. A
imagem a seguir ilustra como essas publicaces estdo postas no Portal.

Figura 5: Recursos audiovisuais do Encontro presencial do 111 Curso
de Especializacéo

Home » Videos do 2° Encantro Presencial do Il Curso de Especializagdo em EJA - 090512015

m Videos do 2° Encontro Presencial do Il Curso de m

Especializagdo em EJA - 09/05/2015 St

ASSENTAMENTO OZIEL ALVES Il - PLANALTINA-DF * Acesso Aberto

* Construgao Coletiva
* Agenda Territorial

* VI CONFINTEA * Telecentros

* CONAE Assentamento Oziel Alves Ill - 2° Encontro Presencial d.. @ 4 ¢ Cuidados com a saude
* PNE | * Condigbes de Trabalho
* FNPE * Pedagogia e TIC

* FNE * Informagao e incluséo
* CNAEJA

* CNE

* Centros de Referéncia

* Reunides Técnicas

* FUNDEB

* PBA

* PNLD-EJA

* Economia Solidaria

* Educago Popular

* Transdisciplinaridade

* Pesquisa-agao

> Conexdes Internacionais
* Links

<R ! MOBILIZE-SE!
Diach ASSENTAMENTO COLONIA 01 - PADRE BERNARDO/GO
_ tRlecoosco

* Fale conosco

Fonte: Portal dos Féruns de EJA do Brasil (2017)

A segunda atividade que procurou superar as ferramentas
tecnolégicas e tiveram um papel primordial no processo de ensino-
aprendizagem foi a vivéncia integrativa Rio Aberto. Segundo a criadora
da vivéncia Maria Adela Palcos, o Rio Aberto “forma identidade propria
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ao reunir determinados conhecimentos e técnicas num sistema de
trabalho psicocorporal que visa o desenvolvimento do ser humano™ ¢

Figura 6: Momento da vivéncia “Rio Aberto” no 3° Encontro
presencial do 111 Curso de Especializacéo

Fonte: Portal dos Foruns de EJA do Brasil (2017)

Essa atividade aconteceu nos encontros presenciais e buscou,
acima de tudo, a integracdo entre cursistas, tutores e professores, além
de promover novos conhecimentos a respeito da consciéncia corporal.
Segundo Maria Adela, a atividade busca a integracao dos planos fisico,
emocional, mental e espiritual e estd fundamentada nos principios de
liberdade e confianca no potencial humano.

Essa experiéncia vivenciada pelos cursistas foi inédita para a
maioria. Para muitos, o novo, o desconhecido, gera desconfianga e
travamento, para outros, é a oportunidade de vislumbrar novos
horizontes do autoconhecimento. O Portal vem acompanhando esse
trabalho ha algum tempo e compartilha a experiéncia para o Brasil todo

por meio de videos e também da divulgacgdo dos encontros.

% Mais informagGes no enderego eletrdnico http://www.rioabertobrasilia.com.br/. Acesso
out. 2017.
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Figura 8: Atividade de vivéncia “Rio Aberto” no 3° Encontro
presencial do 111 Curso de Especializacao

Fonte: Portal dos Féruns de EJA do Brasil (2017)
Consideracdes Finais

As praticas educativas, pedagogicas, politicas e tecnolégicas em
Cursos de Especializacdo na Diversidade e Cidadania se mostram
compreendidos em uma teia de informacBes e contextos que se torna
fundamental, na atual conjuntura de instabilidade politica que o Pais esta
vivendo, tragar estratégias visando & mudanca, sempre levando em
consideracdo as conquistas da sociedade em prol da EJA e da educacdo
como um todo. A proposta de uma educagdo/formagdo para a
diversidade objetiva promover o desenvolvimento humano, procurando
a afirmacg8o de identidade do povo brasileiro, tendo o trabalho como
atividade humana criativa (UNB, 2014).

Desse modo, uma das forcas motrizes para promover as mudancgas
de que precisamos na educacédo, sobretudo na EJA envolve o coletivo de
pessoas, que se mostra capaz de ainda superar a realidade que estamos
enfrentando. A propria origem do Curso de Especializagdo em Educacédo
na Diversidade e Cidadania com énfase na EJA mostra que a sociedade
civil organizada é capaz de se articular e lutar por uma educagdo de
qualidade e voltada para publicos especificos.

Entender as dindmicas sociais implica compreender que as
mudancas ocorridas na sociedade até hoje foram fruto da praxis humana,
que sofreu transformagdes por meio de sua atividade, visto que €
produto da consciéncia e orientada para determinada finalidade.
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Os Cursos de Especializacdo na Diversidade e Cidadania, com
énfase em EJA, propiciaram uma tentativa de movimento em mostrar o
caminho de dar voz aos sujeitos da EJA por meio da formacdo
continuada de docentes.

Além dessa percepcao de mudancga pelos educandos, os professores
da EJA tém ficado em alerta quanto ao movimento de retirada de
direitos, que implica diretamente os jovens e adultos trabalhadores,
incluindo os préoprios docentes. Dessa maneira, a formagdo continuada
deve continuar sendo uma das prioridades dentro das politicas publicas
para a EJA, pois trata-se de um puablico com histéria e trajetéria social,
racial, territorial que necessitam ser conhecidas, para que 0s projetos
sejam assertivos e deem conta da realidade e da condi¢do do publico que
atende.
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Portal dos Féruns de Educacéo de Jovens e
Adultos do Brasil: a Formacao ao(a)
Pedagogo(a) e sua imersdao em Movimentos
Sociais da Cidade

Danielle Estrela Xavier
Consideracdes Iniciais

Este trabalho tem o objetivo de, por meio da reflexdo e
sistematizacdo de algumas experiéncias vividas por mim e por alguns
estudantes que também participaram da equipe de auxiliares de pesquisa
do Portal dos Féruns de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) do Brasil,
registrar as significagbes das vivéncias enquanto pedagoga,
pesquisadora e militante em formacdo, a partir do contato com o0s
movimentos sociais, as Tecnologias da Informacdo e Comunicagdo
(TICs) e a Educacdo de Jovens, Adultos e lIdosos Trabalhadores
(EJAIT), durante o curso de licenciatura em Pedagogia da Faculdade de
Educacgdo (FE) da Universidade de Brasilia (UnB), e de mostrar como
essa trajetria repercutiu positivamente na imersdo nos movimentos
sociais da cidade de Ceilandia, no Distrito Federal (DF).

Ao relembrar os fatos narrados a frente, e tantos outros que, por
diversas razfes, ndo puderam ser acrescentados a este trabalho, percebi,
através do exercicio reflexivo, o quanto amadureci e o quéo significativo
seria poder partilhar experiéncias e conhecimentos com pessoas que
experimentaram e outras que poderdo vir a experimentar processos
formativos semelhantes.

Como a quase maioria dos moradores de Ceilandia-DF, onde
resido, tenho descendéncia nordestina. Considerada a cidade do DF com
maior nimero de imigrantes nordestinos, 158.623, de acordo com a
Pesquisa Distrital por Amostra de Domicilios (PDAD) (CODEPLAN,
2015), Ceilandia, fruto da luta e da resisténcia dos seus moradores,
construtores de Brasilia, € também inspiracdo para muitas pessoas que
vivenciam e acreditam na luta dos movimentos sociais e populares. No
entanto, mesmo com um histérico marcante, grande parte da nova
geracdo de seus moradores ndo conhece a histéria da cidade. Eu,
particularmente, era uma dessas pessoas e, por muito tempo, ndo fazia
ideia do que tinha se passado no inicio de sua construgao.

Contudo, antes de entrar nessa histéria fascinante de desafios, lutas
e conquistas protagonizada pelos varios trabalhadores e trabalhadoras ou
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pessoas de outras regides que sairam de suas terras de origem em busca
de melhores condicBes de vida, contarei um pouco de como, tornando-
me pedagoga, despertei para a militincia no movimento social,
sobretudo no campo da EJAIT, o que me fez ser uma pessoa e uma
profissional melhor e me tornar verdadeira filha de Ceilandia.

Para entender um pouco da minha trajetoria educativa, durante a
producdo do Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) de licenciatura em
Pedagogia, busquei conhecer e registrar a historia dos meus pais, que
vieram da Regido Nordeste — minha mée, Zeneide Guilherme Estrela
Xavier (em memdria), nasceu na Paraiba; e meu pai, Vaucenir Francisco
Xavier, no Ceara — para morar em Brasilia, primeiramente, de favor na
casa de uma irm& do meu pai e, depois de muitas dificuldades, na casa
que conseguiram comprar em Ceilandia-DF.

A casa que meu pai comprou em 1984, e em que reside até hoje,
fica no Setor P Sul, um dos setores que foram criados, em 1979, durante
0 processo de expansdo de Ceilandia. Com a chegada de novos
imigrantes a referida cidade, e a criacdo do Programa Habitacional da
Sociedade de Habitagcbes de Interesse Social (Shis), empresa que
concentrava, no DF, a distribuicdo das unidades habitacionais dos
assentamentos urbanos promovidos pelo poder pablico, o governo se viu
obrigado a criar novos setores em Ceilandia, afinal, desde o dia da
fundacdo da cidade com os primeiros assentados em 27 de margo de
1971, o nimero de pessoas que chegam a essa cidade nunca parou de
crescer. Meu pai, como véarios moradores daquela época, pagou o &gio
da casa para o0 antigo dono e assumiu as prestacfes que restavam para
quitagdo do lote.

No inicio do ano de 1988, mesmo com pouco dinheiro, minha mée
matriculou-me no jardim de infancia em uma escolinha particular
préxima a nossa casa e, depois de algumas batalhas travadas por ela para
matricular-me na rede publica de ensino, conclui o ensino fundamental,
em 1996, e o ensino médio (curso Normal), em 1999, na antiga Escola
Normal de Ceilandia, porém ndo exerci 0 magistério. Seis anos depois,
fazendo cursinho para concurso e trabalhando no comércio, mesmo com
a perspectiva de que a UnB era um sonho distante, decidi arriscar.
Depois de duas tentativas (primeiro para Letras e depois Pedagogia),
passei no vestibular da UnB para o curso de licenciatura em Pedagogia e
fui matriculada no segundo semestre de 2006. No inicio, ndo foi muito
facil, pois, mesmo estudando em uma universidade publica, ndo podia
deixar de trabalhar para manter-me no curso, pois eu tinha que custear
transporte, alimentacao, livros, apostilas, entre outras despesas.
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Acredito que a maioria dos estudantes que fizeram ou fazem o
curso de Pedagogia, talvez por conta de um grande leque de
possibilidades de atuacdo, passou por momentos parecidos de encontros,
desencontros, paixfes e decepc¢des, de maior ou menor intensidade,
durante sua formacdo. E comigo nao foi diferente. Ja havia me
encantado por educagdo infantil, psicopedagogia, gestdo e orientacdo
educacional, entretanto nenhum desses campos tinha despertado em
mim uma grande emogdo como ao ter contato com o tema que mudaria,
definitivamente, o rumo do meu curso: a Educacéo de Jovens, Adultos e
Idosos Trabalhadores. Importante ressaltar que, na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB), Lei n° 9.394/96, consta, no artigo
37, apenas Educacdo de Jovens e Adultos como modalidade da
Educacdo Basica. Entretanto, o Grupo de Trabalho Pro-Alfabetizago
(GTPA) - Forum EJA/DF, criado em 20/10/1989, defende como pauta
de luta a definicdo da EJA como EJAIT® e, ap6s muitos encontros,
debates e documentos construidos, considera de grande importéncia a
inclusdo dessa demanda na Lei n° 5.499/2015, que aprova o Plano
Distrital de Educac¢éo (PDE) 2015-2024.

Caminhando para 0 sexto semestre do curso e um pouco atrasada
por ter que conciliar trabalho e estudo, decidi buscar as opg¢des para
cumprimento da disciplina Projeto 3, conforme constava no curriculo
vigente. Contudo, a maioria dos projetos era ofertada no periodo
vespertino e, como eu trabalhava nesse horario, tive que ver as opgdes
do turno noturno. Foi entdo que vi afixado nas paredes dos corredores da
faculdade um cartaz que chamou minha atencdo. Tratava-se de Projeto 3
— Portal dos Féruns de EJA do Brasil®, coordenado, a época, pela
professora Maria Luiza Pinho Pereira. No cartaz, havia um convite aos
estudantes que queriam ingressar no projeto para trabalhar com
movimentos sociais de EJA e com as TICs.

Encontro com a EJAIT: Amor a primeira vista

Para me encantar pelo projeto, e, a cada dia que passava, pela
EJAIT, bastou participar da primeira reunido, realizada na sala
localizada, naquele momento, na Faculdade de Educacdo (prédio FE 5).
A primeira vista, senti 0 ambiente inquietante e fiquei impactada ao ver
tantos cartazes, banners e folders pendurados e espalhados nas paredes,
tantos livros, documentos, filmes, entre outros objetos, dispostos nas

67 Para mais informac@es, acesse o documento final do XXI Encontro de Educagdo de
Jovens e Adultos Trabalhadores do DF, de 02/06/2012, disponivel em:
http://forumeja.org.br/df/sites/forumeja.org.br.df/files/doc.xxiejat.pdf.

%8 Para mais informagdes, acesse: www.forumeja.org.br.
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prateleiras. No entanto, depois de certo tempo, compreendi que tudo que
estava na sala do projeto fazia sentido e que cada coisa trazia em si um
pouco de cada encontro, de cada luta e de cada conquista que foi
alcancada pelo movimento do coletivo dos Féruns de EJA do Brasil ao
longo dos seus 13 anos de luta e, localmente, pelos 28 anos de
caminhada do GTPA-Férum EJA/DF. E, mais do que isso, tudo que
estava naquela sala também representava um pouco do “suor”
derramado e de cada noite mal dormida, seja devido a preocupagdo, a
organizacdo ou a dedicacdo para realizagdo dos eventos, encontros e
documentos.

Figura 1: Sala do projeto Portal dos Foruns de EJA do Brasil
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Fonte: Ponteiro (2012).

Voltando a reunido de Projeto 3, a professora Maria Luiza Pinho
Pereira pediu, no inicio, para cada participante se apresentar, levando em
conta 0s seguintes pontos: nome, curso e periodo, 0 que 0 trouxe ao
projeto, o que conhecia de EJA, de tecnologias e de movimentos sociais
e quais as experiéncias vividas em coletivos. Cada estudante se
apresentou, e, além de mim, estavam presentes: Andréia S. da Silva,
Juliana Duarte Arraes, Juliana G. Pinto, Paula Cristina T. Martins,
Terezinha Sant’Ana de O. Costa, estudantes do curso de Pedagogia da
FE e membros da equipe de auxiliares de pesquisa do Portal dos Foruns
de EJA do Brasil, e Christiane F. de Oliveira, Janderson B. dos Santos e
Michel P. de Aradjo, alunos do curso de licenciatura em Educacédo do
Campo da UnB, Campus de Planaltina. Apds as autoapresentacdes,
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Maria Luiza Pinho Pereira exp6s um breve histérico sobre o Portal dos
Féruns de EJA do Brasil e falou como se daria, em principio, a dindmica
do projeto. A equipe do Portal contava também com a participacdo dos
entdo estudantes Meire Cristina Cunha, cursando Pedagogia (formada,
também pela UnB, em Administragdo PUblica) e Samuel Teixeira de S.
Junior, cursando Ciéncia da Computacdo, e dos ex-estudantes Ezequiel
Antonio R. Neves Pereira e Jodo Felipe de Souza, ambos concluiram
Pedagogia.

Além das leituras e discussdes dos textos indicados para os
encontros semanais, 0s estudantes deveriam se dedicar a outras
atividades, como: pesquisar sobre a EJA em sua cidade de moradia,
participar das atividades desenvolvidas pelo projeto e pelo GTPA-
Forum EJA/DF e apropriar-se das ferramentas do Portal (Drupall,
Komposer, gVim, Cinelerra e outras), sob orientacdo dos estudantes
mais experientes do projeto ou daqueles que passaram por ele e estavam
na equipe do Portal.

Ainda meio perdida e com vontade de obter novos conhecimentos,
comecei a engajar-me no projeto e a participar de vérias atividades que
me motivavam cada vez mais. E esse engajamento, mais do que uma
demanda académica, passou a ser um compromisso social e politico
necessario para compreender completamente o projeto. Uma das
primeiras atividades de que participei como estudante do projeto foi a I1X
Semana de Extensdo da Universidade de Brasilia — “Extensdo: espago
para pesquisa”, realizada entre os dias 01 a 08/10/2009, em que a equipe
do Portal e os estudantes de Projeto 3, sob orientacdo da professora
Maria Luiza Pinho Pereira, organizaram duas atividades que
promoveram espagos para discutir a EJAIT. A primeira foi realizada no
dia 02/10/2009, “O Nosso Portal EJA Brasil — a pesquisa em movimento
e transform-ACAQ?”; e a segunda, no dia 05/10/2009, “Educacio de
Jovens e Adultos - EJA: O desafio que nos une internacionalmente”. E
importante registrar que o tema dessa Ultima atividade foi escolhido em
virtude da VI Conferéncia Internacional de Educagcdo de Adultos
(Confintea)®®, que estava prevista e foi realizada entre os dias 01 a 04 de
dezembro do mesmo ano, em Belém/PA.

8 A Sexta Conferéncia Internacional de Educagdo de Adultos (V1 Confintea) envolveu os
paises-membros da Organizagdo das NagBes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a
Cultura (Unesco), as agéncias das NagOes Unidas, as agéncias multilaterais e bilaterais de
cooperacéo, as organizacdes da sociedade civil, o setor privado e os aprendizes de todas as
regibes do mundo para proporcionar o didlogo sobre politicas e promogdo da
aprendizagem de adultos e educacéo ndo formal em ambito global. Para mais informagdes,
acesse: http://www.forumeja.org.br.
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Ainda no més de outubro de 2009, participei também de outros
dois grandes acontecimentos: | Seminario Proeja-DF Integracdo da
Educacdo Profissional a EJA, realizado no dia 08, no auditério do
Centro de Educacdo Profissional (CEP) de Ceilandia, em que participei
apenas como ouvinte; o XVIII Encontro de Educacdo de Jovens e
Adultos - EJA do DF e Conferéncia Livre de Educac&o, realizado no dia
24, que tinha por tema: "Desafios e perspectivas da EJA no DF: por uma
educacdo libertadora de jovens e adultos trabalhadores no DF”. Na
ocasido do referido encontro, além de auxiliar a equipe do Portal no
registro audiovisual do evento, sob a orientacdo de Juliana Duarte
Arraes, Andréia Soares da Silva e Meire Cristina Cunha, participei das
discussdes e da construcdo de dois documentos que foram discutidos e
aprovados em plenaria, a saber: o documento base para a Conferéncia
Nacional de Educagdo (Conae) 2010, que seria realizada no ano seguinte
em Brasilia/DF, e 0 documento que continha as pautas de luta do GTPA-
Forum EJA/DF. Presenciei, também, a assinatura do termo de
compromisso assumido, em plenéria, por representantes das institui¢fes
parceiras™ que se comprometeram a:

[...] envidar todos os esforgos politicos, econdmicos
e administrativos pelo desenvolvimento integrado da
Alfabetizacio e Educacdo de Jovens e Adultos-EJA
no DF proclamando-o territério livre do
analfabetismo, em trés anos, como parte da
construcdo de uma sociedade sustentavel. (GTPA-
FORUM EJA/DF, 2009, p. 1)™.

A partir desse dia, percebi que, mais que um suporte tecnolégico,
minha participagdo nos encontros seria importante para iniciar e
fortalecer minha formacédo politica. Apds algumas experiéncias vividas,
ainda na graduacgdo, pude contribuir para a pesquisa de mestrado de
Meire Cristina Cunha quando fiz parte do grupo de
entrevistados/pesquisados, em que, concordando com outros dois
colegas, Luis Fernando C. da Costa e Maria Emilia C. Rodrigues,
entendemos “educacgdo politica como aquela capaz de fazer o sujeito
compreender melhor a realidade social que o cerca. Perceber e entender
o0 mundo a sua volta. Principalmente, ser capaz de conscientiza-lo e dar-
lhe elementos para transformar essa realidade” (CUNHA, 2017, p. 130).

™ Sio elas: Secretaria de Estado de Educagdo do Distrito Federal (SEEDF), Agenda
Territorial de Desenvolvimento Integrado de Alfabetizacdo e Educacdo de Jovens e
Adultos do DF, GTPA-Férum EJA/DF, Secretaria de Educacéo Continuada, Alfabetizacdo
e Diversidade (SECAD/MEC) e Universidade de Brasilia.

"t Documento disponivel em
http://forumeja.org.br/df/files/Termo%20de%20compromisso%20-%20G TPA.pdf.
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Para além da questdo tecnoldgica e da participacdo no movimento
social, outra experiéncia riquissima que o projeto me proporcionou foi
conhecer o Movimento Vital Expressivo Rio Aberto’>. Uma vez por
més, na época era toda Ultima terca, os estudantes sdo direcionados a
participar da aula aberta que ¢ realizada, com apoio da FE, na Praca
Chico Mendes do campus Darcy Ribeiro da UnB.

Criado por Maria Adela Palcos, em Buenos Aires, em 1966, como
sistema Rio Abierto, desenvolve-se em 11 paises e se caracteriza por ser
um espaco de desenvolvimento humano em que se busca, por meio de
técnicas integradas, como movimento e expressdo, massagem,
harmonizacdo dos centros de energia, trabalho com a voz, respiracéo,
dramatizacdo e meditagdo, resgatar a sabedoria corporal e, por fim,
alcancar um alinhamento de corpo, mente e espirito.

Figura 2: Vivéncia Integrativa do Rio Aberto

= ‘
Fonte: Vivéncia (2009)

No contato com o Rio Aberto e com outras experiéncias durante
Projeto 3, pude perceber o quanto nossa rede de ensino, publica e
privada, esté atrasada em relacdo a formacdo integral do ser humano. Na
verdade, na maioria dos espagos educativos pelos quais passei, exceto
no ambiente religioso e familiar, havia uma preocupacdo bem maior
com o aspecto intelectual do que com o cuidar, a0 mesmo tempo, do
desenvolvimento fisico, emocional e mental.

Em 2010, depois de ter saido do emprego para acompanhar minha
mde no tratamento de cancer e de, infelizmente, ela ter falecido, entrei
para a equipe do Portal como estudante extensionista do projeto. Algo
me dizia que entrar para 0 projeto seria um passo muito importante,
entretanto ndo fazia ideia do quanto essa oportunidade ajudar-me-ia a

2 Para mais informagdes, acesse http://forumeja.org.br/df/node/1337.
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crescer politica, tecnoldgica e profissionalmente. Além de continuar
acompanhando os registros dos eventos dos movimentos, assim como
fizeram comigo, passei a dar orientacdo politica-pedagdgica-tecnoldgica
a alguns estudantes que entraram em Projeto 3 e, também, aos
administradores das paginas dos féruns estaduais de EJA da Regido Sul:
Santa Catarina (SC), Parana (PR) e Rio Grande do Sul (RS).

As orientacfes tecnolégicas aos estudantes de Projeto 3 eram
realizadas, presencialmente, na sala do projeto e, no caso dos
administradores dos foruns estaduais, a distancia. Para as orientagdes a
distancia, utilizdvamos, basicamente, os e-mails e as conversas on-line
pelo Gtalk, sempre baseadas nos manuais de aprendizagem?.
Parafraseando Cunha (2011), os manuais de aprendizagem, por meio de
pesquisas sobre construcdo e desenvolvimento de sites, realizadas pela
propria equipe do Portal, foram elaborados para contribuirem com a
formacdo politico-pedagdgico-tecnoldgica dos administradores dos sites
virtuais dos foruns.

A medida que ia mantendo contato com os colegas da equipe de
auxiliares de pesquisa do Portal e com os administradores dos féruns
estaduais de EJA, meus conhecimentos se ampliavam cada vez mais. E,
nesse processo, percebi que a fala do grande educador Paulo Freire,
declarado Patrono da Educacdo Brasileira pela Lei n. 12.612, em 13 de
abril de 2012, faz todo sentido, tendo em vista que “ensinar ndo ¢
transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua producéao
ou sua constru¢do” (FREIRE, 1996a, p. 22) e que “ao ser produzido, 0
conhecimento novo supera outro que antes foi novo e se fez velho e se
‘dispde’ a ser ultrapassado por outro amanhd” (FREIRE, 1996a, p. 28).
Nesse sentido, passei a compreender que o processo de ensino-
aprendizagem é uma via de mdo dupla, pois, ainda segundo Freire
(19964, p. 23), “quem ensina aprende ao ensinar € quem aprende ensina
ao aprender”.

Cinco meses depois de entrar para a equipe do Portal, surgiu a
oportunidade de participar, pela primeira vez, de um seminério nacional:
o Il Seminario Nacional de Formagdo Educadores de Jovens e Adultos
(SNF), realizado de 26 a 28/05/2010, em Porto Alegre, RS, com tema:
“Formacdo de Educadores de Jovens e Adultos”. Além de mim, estavam
presentes, como integrante da equipe nacional do Portal, Meire Cristina
Cunha e, pela equipe do Portal do Forum EJA/Goiéds (GO), Lénin
Tomazett Garcia. O seminario foi todo registrado, em formato

"3 Disponivel em: http://www.forumeja.org.br. Acesso em: 15 out. 2019.
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audiovisual e fotos, e a equipe do Portal realizou uma roda de conversa
com os administradores das paginas dos foruns estaduais de EJA™.

Outra situacdo muito marcante que me ajudou a compreender a
questdo do sujeito coletivo dentro do movimento foi quando, ainda em
2010, fiz o registro audiovisual da primeira reunido, realizada em 26 de
outubro, do Conselho Comunitario da UnB, que s6 foi instalado 17 anos
depois de sua criacdo. Esse Conselho foi incorporado pelos artigos 20 e
21 ao Estatuto da UnB em 1993, porém nunca tinha sido implementado,
sendo um érgdo consultivo da Administracdo Superior da UnB e um
canal importante de dialogo entre a Universidade e a comunidade
externa.

Na referida reunido, a representante do GTPA-F6rum EJA/DF,
Leila Maria de Jesus, foi eleita membro representante do Conselho
Comunitario no Conselho Universitario (Consuni) da UnB, esse, sim,
6rgdo maximo deliberativo da universidade™.

Outro momento impar nesta minha participacdo na equipe do
Portal, e que me proporcionou aprimorar meu trabalho com as
ferramentas disponiveis, foi, na condicdo de responsdvel pelas
orientacBes aos administradores dos sites dos foruns estaduais da Regido
Sul, participar no | Encontro Regional de Educacéo de Jovens e Adultos
da Regido Sul (EREJA Sul) realizado nos dias 18 e 19/08/2011 em Porto
Alegre, RS, no qual encontramos uma 6tima oportunidade de qualificar
ainda mais a formac&o dos administradores.

Gragas ao apoio financeiro e logistico da Secretaria Estadual de
Educagdo do Rio Grande do Sul, foram custeadas as despesas com
passagem e hospedagem da equipe do Portal do DF representada por
Juliana Duarte Arraes, por Andréia Soares da Silva, por mim e, em
alguma medida, pelos administradores dos sites do PR, SC e RS.
Pudemos contar, também, com o acompanhamento virtual de Meire
Cristina Cunha e Jodo Felipe de Souza (DF), que, por conta do trabalho,
ndo puderam comparecer ao encontro. Além do registro, em formato
audiovisual e fotos, fizemos a transmissdo do encontro ao vivo por meio
da ferramenta Livestream’®. E, apesar de alguns problemas técnicos com

" Para mais informagdes, acesse http://forumeja.org.br/node/1369.

™ Para mais informac@es, ver: PEREIRA, M. L.; TORRES, M. M. Relagdes entre a
Universidade de Brasilia e 0 Movimento Social Grupo de Trabalho Pr6-Alfabetizagéo de
Jovens e Adultos no DF (GTPA)/Férum de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) do DF —
tensdes e desafios de um longo e permanente caminho de lutas. In RESES, Erlando da
Silva (org.). Universidade e Movimentos Sociais. Belo-Horizonte, MG: Fino Traco, 2015.
6 Ferramenta de transmissdo em tempo real (streaming on-line) www.livestream.com.
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a internet local, boa parte do evento pode ser transmitida e acompanhada
por pessoas dos demais estados que interagiam conosco através do chat.

Na terceira fase do projeto, no segundo semestre de 2010, a
professora Maria Lidia Bueno Fernandes, da area de Geografia, recém-
nomeada para a FE, integrou-se ao grupo. Seguindo a linha do estudo do
meio’’, sua atuacdo contribuia muito para o trabalho de estudo do lugar
de moradia que ja vinha sendo desenvolvido pelos estudantes do Projeto
3.

Nesse sentido, sua chegada foi importante para darmos inicio ao
trabalho de levantamento e sistematizacdo da histéria de uma das
principais cidades do DF — Ceilandia, com o intuito de ampliar o
trabalho a outras cidades posteriormente. Atraidos por sua emblemaética
histéria de luta e resisténcia, desde o inicio de sua cria¢do, que, de certa
forma, se perpetua até hoje, nosso principal objetivo era colher
depoimentos e informagBes dos proprios moradores da cidade que
vivenciaram/vivenciam esse processo.

Iniciamos o trabalho com o registro audiovisual da entrevista
concedida pela professora Maria Madalena Torres® a professora Maria
Lidia Bueno Fernandes. Ja no inicio de sua fala, fiquei comovida com
seu jeito simples e emocionado de relatar, em pouco mais de 35
minutos, 39 anos de histéria da cidade. Cada episodio narrado mostrava
0 quanto as marcas desse sofrido periodo de constituicdo da cidade
davam forgas para Maria Madalena Torres e outros companheiros de
luta, mesmo depois de tantas conquistas, ndo terem abandonado o
movimento social.

Cheguei em Ceilandia em 31/12/1971. A Ceilandia
era apenas um bebé, mas ndo era aquele bebé
cheiroso que a gente d& banho e coloca talco. O
talco da Ceilandia era o p6 da poeira. Quando
chovia era muita lama e, quando fazia sol, a gente
sofria muito com a poeira. N6s ndo tinhamos agua
no comego, nés tinhamos um chafariz. E a gente ja

" O Estudo do Meio pode ser compreendido como um método de ensino interdisciplinar
que visa proporcionar para alunos e professores o contato direto com determinada
realidade, um meio qualquer, rural ou urbano, que se decida estudar. Essa atividade
pedagdgica se concretiza pela imersdo orientada na complexidade de um determinado
espaco geogréafico, do estabelecimento de um diélogo inteligente com o mundo, com o
intuito de verificar e de produzir novos conhecimentos (LOPES; PONTUSCHKA, 2009).
" Educadora popular fildsofa, mestre em Tecnologias da educagdo pela FE/UnB,
professora aposentada da SEEDF, fundadora e presidente do Centro de Educacéo Paulo
Freire de Ceilandia (Cepafre), criado em 02/09/1989, e membro do GTPA-Férum EJA/DF,
criado em 20/10/1989.
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sabia que, de alguma forma, ia ter um movimento
popular em Ceilandia... E o primeiro movimento que
participei foi do movimento pela agua. (Entrevista
realizada em julho de 2010).

A paixdo com que Madalena Torres narrou alguns fatos e sua
emblematica participacdo na histéria de Ceilandia tocaram-me
profundamente. Ouvi-la me fez enxergar o quanto eu estava alheia a
varias questdes da sociedade e que, como moradora daquele lugar e
futura pedagoga, deveria me inteirar, no minimo, dos problemas e ajudar
a pensar, junto com o coletivo, maneiras de resolvé-los, pois é na troca e
no dialogo entre os grupos sociais que unimos forgas para reivindicar
varios direitos, que, apesar de serem previstos pela Constituicdo Federal,
como educacdo, moradia, salde, seguranca e outros direitos sociais, ndo
nos séo concedidos e sim conquistados com muita luta.

A entrevista de Madalena To6rres e o depoimento de outros
moradores de Ceilandia se tornaram pano de fundo da producdo do
video “Ceilandia 39 anos: Virtualidade e Histéria em Movimento™” que
norteou uma das duas atividades que a equipe do Portal e os estudantes
de Projeto 3 desenvolveram na X Semana de Extensdo da UnB
(SEMEX) - “Brasilia 50 anos — Diver(s) Cidades”, realizada entre os
dias 08 a 12/11/2010. Providencialmente, esse tema trouxe a
oportunidade de, além de fazer uma homenagem aos 50 anos da capital
federal, promover espaco de discussdo e reflexdo sobre historicidade,
antagonismos e protagonismos da extensdo universitaria ao longo da
historia de Brasilia e da UnB, descortinando o presente e o futuro, para
delimitar novas diretrizes e conceitos que permitiam, entre outros, o
fortalecimento de medidas para a consolidagéo de politicas publicas.

A primeira atividade desenvolvida, no dia 09/10/2010, na FE,
intitulada “NOSSO Portal EJA Brasil: espago de construcdo coletiva?”,
teve o intuito de proporcionar um espaco de dialogo e interagdo entre 0s
participantes na procura de chegar a resposta que norteou a atividade. A
segunda atividade, realizada no dia 12/10/2010, no auditério do CEP de
Ceilandia, como citado anteriormente, levou o mesmo titulo do video
que foi apresentado para os alunos do CEP “Ceilandia 39 anos:
Virtualidade e Historia em Movimento”. Essa atividade fomentou a
discussdo sobre a importancia de se conhecer a histéria do lugar de
moradia, ndo com o objetivo apenas de informar, mas de despertar o
sentimento de pertencimento de cada participante oriundo da cidade para
assim buscar ser um sujeito atuante em sua comunidade.

" Disponivel em: http://forumeja.org.br/df/node/1974.
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Um mergulho nas Tecnologias da Informacéao e
Comunicacao

Vivemos em uma época em que trabalhar com a linguagem
audiovisual, dentre outras TICs, ja ndo € mais escolha do profissional
bem formado, pois, de um modo geral, elas tém adentrado ndo s6 nos
espacos educativos, mas em quase todas as relagdes humanas atuais. No
entanto, vale lembrar que qualquer linguagem tecnoldgica ndo é por
definigdo aliada ou inimiga do trabalho pedagdgico. Na verdade, temos
que avaliar o como, para que e a quem ela serve.

Essa preocupacdo defendida por vérios educadores, também foi
pautada por Paulo Freire, precursor no uso do projetor polonés na
alfabetizagdo em 1963%, que, apesar de nao ter conhecido, em seu
tempo, tantas possibilidades como se tém disponiveis hoje, teve contato
com muitos precursores que, sem dulvida, causaram muito
estranhamento e polémica nas academias, durante o governo da ditadura
militar, bem como em espacos de luta como nos movimentos populares.

Em seu livro “Agdo cultural para a liberdade”, Freire (1981) traz,
em alguns trechos, sua preocupagdo em relacdo ao uso das tecnologias
como instrumentos de reproducdo do pensamento capitalista e
consumista, no entanto, ele também reforca que seria muito simplista
delegar a elas a responsabilidade de alguns desvios. Ele ainda completa:

Seria outra espécie de irracionalismo o de conceber

as tecnologias como uma entidade demoniaca,
acima dos seres humanos. Vista criticamente a

8 Fala de Paulo Freire (1996b, on-line): “E eu me lembro do cuidado com que a gente se
comportou para conseguir, ou pra se fixar, num certo tipo de projetor; porque noés
trabalhdvamos com projecéo de slides! E eu fiz uma batida pelo comércio de S&o Paulo, e
0 projetor mais barato na época, que eu achei, era um projetor norte-americano que custava
vinte e cinco délares a unidade, naquela época; e eu termino descobrindo um projetor - ndo
de slide, mas de filminho - era um... a gente tinha um filmezinho completo numa
sequéncia... E esse projetor era um projetor polonés: Eu fui entdo ao Rio de Janeiro e tive
um encontro com o embaixador polonés pra estudar a possibilidade, pra fazer uma boa
encomenda, eu queria saber o prego. Para vocés terem uma ideia, 0 projetor polonés
chegava ao Brasil - e chegou! a dois délares e cinquenta, aqui, posto aqui; a dois délares e
cinquenta! eu me lembro de que fizemos um calculo de quanto custava cada circulo de
cultura, e custava quatro délares, com o material! E esse mesmo projetor de slide foi
apresentado nas televisOes brasileiras, depois do Golpe de Estado, como o instrumento
com o qual o Sr. Paulo Freire pretendia bolchevizar o Brasil. Isso € uma coisa maravilhosa,
isso é uma anedota, da pra rir e ndo pra chorar! E havia mais: se pedia que, se os pais de
familia encontrassem aquela maquininha diabdlica, que, por favor, esmagassem,
quebrassem aquela maquininha..., pra salvar, pra entregar de novo o pais as maos gostosas
de Deus; porque eu tinha querido entregar o pais ao diabo”. Disponivel em:
http://www.forumeja.org.br/df/node/20. Acesso em: 15 out. 2019.
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tecnologia ndo é sendo a expressdo natural do
processo criador em que os seres humanos se
engajam no momento em que forjam o seu primeiro
instrumento com que melhor transformam o mundo.
(FREIRE, 1981, p. 68).

Para o autor, o problema néo é tecnol6gico, mas politico. Por isso,
ele chama a atencdo para algumas posturas que devem ser adotadas pelo
educador ao se propor trabalhar com tais linguagens tecnolégicas.
Alencar (2005, p. 3), ao analisar algumas obras de Paulo Freire, afirma
que “O uso da tecnologia, para Paulo Freire, ndo devia ser realizado de
qualquer modo ou sem a devida preparacdo. Podemos até dizer que ele
delineou uma metodologia de uso e andlise para todo tipo de tecnologia
que venha a ser incorporada”.

Na analise de Alencar (2005), ele levanta quatro elementos
importantes apontados por Freire: o uso intencional e politico da
tecnologia; a necessidade de se compreender, controlar e dominar a
tecnologia; a necessidade de “reducdo socioldgica”, ou seja,
contextualizar a tecnologia; e, por fim, a assuncéo de atitude diante da
tecnologia: “criticamente curiosa, indagadora, critica, vigilante”.

Sobre o primeiro elemento, Freire ressalta que ndo se pode
negligenciar a ideologia imbuida na tecnologia, afinal, como Alencar
(2005, p. 3) reforga, “até a construgdo de softwares, paginas da web ou
aplicativos sdo baseados em certa concepcdo de mundo, de homem ou
de ensino e aprendizagem”.

No segundo elemento, chama-se atenc¢do para o uso racional da
tecnologia, pois é necessario que os individuos compreendam, também,
ao utilizar algum aparato tecnoldgico, sua razdo de ser e ndo sejam
alienados quanto ao seu uso como se fossem méaquinas irracionais.

Entender o processo é de fundamental importancia
para Freire, porque conduziria os homens a
humanizacdo, a deslocar-se de uma concepcéo de
meio como suporte para a ideia de mundo passivel
de transformacao, evitando, assim, a
“maquinaliza¢do” ou “animaliza¢do” instintiva dos
seres humanos. (ALENCAR, 2005, p. 04).

A “redugdo sociologica”, apontada no terceiro elemento, embora
dentro da Sociologia seja um conceito mais amplo e complexo, nesse
caso, de acordo com Alencar (2005), refere-se a necessidade de, além de
ser compreendida, controlada e dominada, a tecnologia ser
contextualizada, ou seja, “identifica-la no contexto local, discutir sua
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utilidade na vida dos usuarios ativos e a melhor forma de incorpora-la
para o bem daquele grupo naquele contexto” (ibidem, p. 4).

Por fim, no quarto elemento, tem-se a necessidade de o educador
assumir uma postura diante da tecnologia, ou seja, usar a tecnologia e
ndo ser usado ou manipulado docilmente como objeto por ela. Freire
ainda afirma que “O que me parece fundamental para nds, hoje,
mecanicos ou fisicos, pedagogos ou pedreiros, marceneiros ou biélogos
¢ a assuncdo de uma posicdo critica, vigilante, indagadora, em face da
tecnologia. Nem, de um lado, “demoniza-la”, nem, de outro, diviniza-la”
(FREIRE, 1992 apud ALENCAR, 2005, p. 04).

Entre as demandas da equipe do Portal, além das orientagdes
virtuais aos administradores, das orientacfes presenciais aos estudantes
de Projeto 3 e de ter assumido a administra¢do do site virtual do GTPA-
Férum EJA/DF, passei a dedicar-me ao registro dos eventos e a edi¢éo e
publicacdo dos videos produzidos neles. E, a cada nova atividade,
reunido, encontro ou seminario que surgia, envolvia-me mais com o
Portal e com o movimento, consequentemente, a timidez e a inseguranca
deram lugar a uma mulher mais ativa, desinibida e segura. Portanto, hoje
reconheco que, por meio do registro audiovisual, conciliando as
demandas académicas, encontrei uma maneira de dedicar-me ao Portal e
ao movimento social, aproveitando os espagos de formagdo para
qualificar minha bagagem académica.

Depois de oito meses de muito aprendizado e dedicacdo ao Portal,
novas portas comegaram a se abrir. No ano de 2010, em meados de
agosto, candidatei-me a vaga de apoio administrativo, como prestadora
de servigo, para o | Curso de Extensdo em Gestdo Social de Politicas
Educacionais em EJA, que foi ministrado, na modalidade a distancia,
por meio da plataforma Moodle, pela UnB em parceria com a Secretaria
de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade e Inclusdo
(Secadi) do Ministério da Educacdo (MEC), o Ministério do
Desenvolvimento Agrério (MDA) e a Organizagdo das Nagdes Unidas
para a Educacédo, Ciéncia e Cultura (Unesco) e em interlocucdo com o
Conselho Internacional para Educagdo de Adultos (ICAE). O curso
nasceu com o intuito de contribuir para as a¢des da Agenda Territorial
de Desenvolvimento Integrado de Alfabetizacdo e Educacdo de Jovens e
Adultos, fortalecendo os espacos de mobilizagdo ja existentes.

Ao término desse primeiro curso, surgiu uma nova oportunidade de
trabalho que contribuiu ainda mais para a consolidagdo da minha
formacdo académica. Em janeiro de 2011, fui selecionada para a vaga de
apoio administrativo do projeto de pesquisa Centro de Memoria Viva —
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Documentacdo e Referéncia em Educacgdo Popular, EJA e Movimentos
Sociais do DF (CMV-DF), coordenado coletivamente, desde 2010, por
quatro professores da FE/UnB, Erlando da Silva Réses, Maria Clarisse
Vieira, Maria Luiza Pinho Pereira e Renato Hilario dos Reis.

Uma das atividades mais significativas de que pude participar na
minha passagem pelo CMV-DF foi ter acompanhado a iniciativa de
encaminhar, via Faculdade de Educacdo, o processo de pedido de
outorga do titulo Doutor Honoris Causa post mortem da UnB2! ao nosso
mestre Paulo Freire, oportunamente, em decorréncia da Semana
Universitaria da UnB 2011 com o tema: “Paulo Freire 90 anos — um
marco para a reflexdo sobre os rumos da universidade brasileira”.

Além da ceriménia de concessdo do titulo, participei de outras
atividades como colaboradora na execucdo, a saber: a Mesa-redonda:
Memodria Viva da Educacdo Popular e Educacéo de Jovens e Adultos,
em que o CMV-DF fora lancado oficialmente, na FE, no dia 05/10/2011,
com a participagdo de 22 pessoas; a Mesa-Redonda: Gestdo na oOtica
freireana, no dia 07/10/2011, com a participacdo de 37 pessoas; a
Conferéncia: Paulo Freire e a Transdisciplinaridade, no dia 08/10/2011,
com a participacdo de 80 pessoas e a ilustre contribuicdo, como
conferencista convidado, do Prof. Dr. Ubiratan D’ Ambrosio, que, por
motivo de saide, ndo pOde vir & Brasilia e interagiu conosco por meio
do Livestream (ferramenta de transmissdo on-line); e, por fim, a
Webconferéncia: Paulo Freire, o Andarilho, realizada também no dia
05/10/2011, com a presenca de 38 pessoas e a participacdo on-line,
como conferencistas a distancia, por meio da plataforma da
Universidade Aberta do Brasil (UAB) - UnB®, de dois professores-
pesquisadores que tém experiéncia na educacdo libertadora de Paulo
Freire e que, prontamente, aceitaram o convite da professora Maria
Luiza Pinho Pereira, coordenadora da atividade, sendo eles: o professor
Oscar Jara Holliday, que estava em San José, Costa Rica, e o professor
Roberto Aparici, da Universidade Nacional de Educacion a Distancia
(Uned), que estava em Madri, na Espanha.

8 A solicitagdo de outorga, que fora aprovada, por unanimidade, no Conselho da
Faculdade de Educagdo e no Consuni, foi entregue, em uma sesséo solene, a Ana Maria
Avraujo Freire, vitva de Paulo Freire, no dia 06 de outubro de 2011.

82 Universidade Aberta do Brasil (UAB) é um programa de grande porte, criado pelo
Ministério da Educagéo, em 2005, que tem como base a oferta de cursos de formagéo
superior, executados na modalidade a distancia por instituicdes da rede puablica de ensino
superior, com o apoio de polos presenciais mantidos pelos municipios ou governos
estaduais/distrital.
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Figura 3: Webconferéncia: Paulo Freire, o0 Andarilho, realizada no
dia 05 de outubro de 2011, durante a Semana Universitaria da UnB

Fonte: Silva et al. (2012).

Por dificuldades de estabelecimento de conexdo via web, a
atividade, prevista para as 14h-Brasilia, 19h-Madri e 15h-San José,
iniciou-se as 14h50min - Brasilia. Apesar do atraso e de algumas
limitagbes da propria ferramenta, essa foi, para o grupo, uma das
atividades mais enriquecedoras do evento, pois, além de poder conhecer
e interagir com dois pesquisadores/educadores, tivemos a oportunidade
de conhecer uma nova ferramenta de comunicagéo e interacdo, operada
pela equipe da UAB. Assim que se iniciou a atividade, devido a ampla
divulgacgdo nas listas de e-mails e grupos, a ferramenta da UAB ficou
sobrecarregada, 0 que ocasionava a queda da conexao e transmissao. Foi
entdo que nés, da equipe do Portal, sugerimos a utilizagcdo da ferramenta
Livestream na transmissdo ao vivo, simultaneamente, para garantir a
participagdo das pessoas que estavam acessando on-line e manter a
conexao com nossos convidados por meio da webconferéncia.

Contornada essa situacdo, enfrentamos outra limitacdo apresentada
pela ferramenta de webconferéncia da UAB em relacdo a comunicagdo
simultdnea entre os trés paises. Quando os trés microfones estavam
ligados a0 mesmo tempo, era apresentado um ruido que dificultava a
comunicacdo, 0 que nos levou a estabelecer uma nova dindmica.
Enquanto o professor Roberto Aparici falava, solicitamos ao professor
Oscar Jara Hollyday que desligasse apenas seu microfone, para que nao
perdéssemos sua imagem na tela de administracdo da ferramenta.
Mostrando-se atento e respeitoso a situacao, ele, quando se sentia tocado
a fazer alguma consideragdo, interagia conosco com suas expressdes
faciais e através de cartazes com pequenas frases, o0 que ele, sabiamente,
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denominou “siléncio ativo”. Quando foi passada a palavra, o prof.
Roberto Aparici, naturalmente, desligou seu microfone, enquanto o prof.
Oscar Jara Holliday pbde expor, em poucos minutos finais, sua
“compreensdo sobre a educacdo libertadora de Paulo Freire e o sentido
do didlogo como praxis de um exercicio de autonomia na construcao
coletiva de conhecimento entre sujeitos de saberes diversos”.

Saindo da semana universitaria, outra experiéncia muito
interessante foi durante o estagio obrigatério (Projeto 04), em que optei
por participar do Programa Nacional de Integracdo da Educacdo
Profissional com a Educacdo Béasica na modalidade da Educacdo de
Jovens e Adultos (PROEJA) — Transiarte, sob a coordenagdo do Prof.
Dr. Renato Hilario dos Reis, no segundo semestre de 2011, para adquirir
experiéncia em docéncia.

Encontro no Movimento Social e o despertar de uma
pedagoga militante pela EJAIT

Sempre falo que minha graduacdo foi dividida em duas fases:
Antes do Portal (A.P.) e Depois do Portal (D.P), porque a sensagdo que
tenho € de que eu levava uma vida académica sem muitas perspectivas
até o momento em que mergulhei no projeto Portal dos Foruns de EJA
do Brasil. E sinto que tudo mudou quando fui “picada pela mosquinha
da militancia”.

Os encontros de Projeto 3 eram constituidos de muitas leituras e
discussdes que contribuiram para (re)construir minhas concepcfes sobre
a EJAIT. Anteriormente, acreditava que essa modalidade estava ligada
apenas a alfabetizacdo e a escolarizacdo, no entanto, com o tempo, fui
percebendo que, apesar de ainda ter muito que avancar, ela caminha para
a perspectiva de uma educacdo ao longo da vida, em que se devem
respeitar os sujeitos de saberes, buscando a integracdo com o mundo do
trabalho. No entanto, é por meio de muita luta que essa bandeira vem
sendo levantada, e, provavelmente, muito mais desafios vém por ai,
pois, de certa forma, a histéria da EJAIT no Brasil é, relativamente,
recente.

Depois de fazer um estudo e levantamento sobre a histéria da EJA
nacional e local, e de conhecer o historico do Portal dos Foruns de EJA,
percebi que ele foi criado para ser um lugar de mobilizacéo, de troca de
conhecimento, de organizacdo de encontros e de unido de pessoas,
independentemente de suas distancias geograficas, e ndo apenas para ser
um lugar de divulgacéo e organizacdo do acervo do movimento. Sendo
assim, o Portal vem cumprindo um papel muito importante na luta dos
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foruns, entretanto € importante destacar que ele ndo pode substituir os
espacos de mobilizacdo e organizacdo presencial.

Para Castells (2003, p. 115), por exemplo, “o ciberespago tornou-
se uma agora®® eletronica global”, no entanto, somos convidados a
refletir sobre o prdprio papel da internet, que, a0 mesmo tempo que
surge como possibilidade de interagdo, inovagdo, conhecimento e trocas,
pode trazer desigualdade, inseguranca, volatilidade e até excluséo social.

Nesse sentido, levantamos outra questdo apresentada por Castells
(2003, p. 115) quando diz:

Uma vez que a Internet esta se tornando um meio
essencial de comunicacao e organizacao em todas as
esferas e atividades, é obvio que também os
movimentos sociais e 0 processo politico a usam, e o
fardo cada vez mais, como um instrumento
privilegiado para atuar, informar, recrutar,
organizar, dominar e contradominar. O ciberespago
torna-se um terreno disputado.

Nessa perspectiva, acredita-se que o Portal dos Féruns de EJA deu
um grande salto ao colocar o espaco virtual a servico do movimento e
buscou colocar os préprios féruns como atores no processo de
constru¢do e administragdo dos sites, valorizando a autonomia e a
construgdo coletiva. No entanto, trabalhar nos principios da construcéo
coletiva néo é tarefa facil.

Para enfrentar este desafio torna-se fundamental
apostar na capacidade de ag&o reflexao das pessoas.
Nao uma acéo e reflexdo ja definidas a priori, quer
por pretensos dirigentes, quer por determinismos
historicos. Ao contrario, apostar que as pessoas
podem olhar para frente construindo as condigdes
para a realizagéo do que foi avistado.

Dai a insisténcia que aqui foi atribuida ao processo. N&o se trata de
ir fazendo, num puro ativismo, mas de ir construindo, numa empreitada
que é impossivel ser feita por uma sé pessoa ou pelo somatério de
pessoas. O processo sO se realiza enquanto construgdo coletiva, que
nega qualquer possibilidade de homogeneizacdo, bem como de
mercantilizagdo. (A CONSTRUCAO COLETIVA, 1999, grifo nosso).

8 Praga principal das antigas cidades gregas, local em que se instalava o mercado e que
muitas vezes servia para a realizagdo das assembleias do povo; formando um recinto
decorado com porticos, estatuas etc., era também um centro religioso. (HOUAISS, 2007).
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A partir do momento que tive contato com essa forma de trabalho,
comecei a perceber que, dentro de um grupo, ha dois sujeitos que se
completam no processo de construcdo e que precisam ser respeitados na
sua singularidade: o sujeito coletivo e o individual. Contudo, no
exercicio reflexivo do que venho praticando no coletivo, percebi o
guanto os espagos de dialogos sdo importantes, pois neles é que as
pessoas poderdo colocar e ouvir as opinides umas das outras, além de
ver 0s prés e contras antes de tomar qualquer decisdo. E, sem duvidas,
esse é um grande desafio.

No DF, o Encontro Distrital de EJAIT é o principal espaco de
discussdo e de tomada de decisdo em beneficio do coletivo, afinal, nele
que sdo levantados os problemas, as solugdes e é construida a pauta de
luta do movimento com encaminhamento de propostas. Essas, por sua
vez, como resultados dos referidos encontros e de outras acbes
realizadas pelo movimento ao longo desses 29 anos de luta, tém sido
organizadas em um documento que, sempre que necessario, é atualizado
e submetido a aprovacdo em plenaria. Além dos encontros anuais, de
acordo com a dindmica e necessidade de organiza¢do do movimento, séo
realizadas reunibes ampliadas que contam com a participacéo,
principalmente, dos representantes dos segmentos e instituicbes que
fazem parte do movimento. O GTPA-Férum EJA/DF também participa
dos encontros nacionais e dos regionais, que sdo realizados a cada dois
anos de forma intercalada entre si.

Formado por uma coordenacdo colegiada, 0 GTPA-Férum EJA/DF
compde-se de diferentes segmentos organizados da sociedade civil.
movimento popular, sindicatos e outras organizagGes representativas,
educandos, educadores, universidades, governo, Sistema S, organizages
ndo governamentais (ONGs), Ministério Publico, Poder Legislativo e
setor privado, cuja intensidade de participacdo varia em funcdo da
correlacdo de forgas politicas conjunturais, registrando-se permanéncia
continua do movimento popular e da universidade publica.

O campo de pesquisa sobre os movimentos sociais é muito amplo e
complexo. Nesse sentido, na busca de compreender o que eles sdo e sua
relacdo com a educacdo, adotei a linha de estudos de Maria da Gléria
Gohn, que aborda a tematica dos movimentos sociais, apresentando
algumas caracteristicas e exemplos, com destaque para a América
Latina. Gohn (2010, p. 333) se detém no estudo dos movimentos sociais
no Brasil, na atualidade, e destaca a relacdo entre movimento social e
educacdo, esclarecendo que

[...] a educagéo ndo se resume & educagdo escolar,
realizada na escola propriamente dita. Ha
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aprendizagens e producdo de saberes em outros
espacos, aqui denominado de educacéo nao formal.
Portanto, trabalha-se com uma concepg¢do ampla de
educagdo. Um dos exemplos de outros espagos
educativos é a participagdo social em movimentos e
acdes coletivas, o que gera aprendizagens e saberes.

Na concepcdo de Gohn (2000, p. 245), para ser movimento, “o
grupo tem que formar um coletivo social e, para tanto, necessita ter uma
identidade em comum. Ser negro, mulher, defender as baleias, ou ndo ter
teto para morar, sdo adjetivos que qualificam um grupo dando-lhe
objetivos comuns para a agdo”. Mais uma questio, citada anteriormente,
€ que nem toda acdo coletiva é propriamente movimento social, pois,
para a autora, “Um protesto (pacifico ou ndo), uma rebelifo, uma
invasdo, uma luta armada, sdo modos de estruturacdo de agdes coletivas;
poderdo ser estratégias de agdo de movimentos sociais, mas sozinhos
ndo sdo movimentos sociais” (ibidem, p. 245).

Outra diferenca apontada refere-se & esfera em que a agéo coletiva
acontece, pois tem que se tratar de um espago ndo institucionalizado,
nem na esfera pablica nem na esfera privada. No entanto, sobre isso,
Gohn (2000, p. 12) pondera:

[...] devemos tornar cuidado com as generalizages
empiricas, denominando de movimento tudo que
estiver na esfera ndo institucional. Os espacos
coletivos ndo institucionalizados situam-se na esfera
publica ndo governamental, ou ndo estatal,
possibilitando aos movimentos dar visibilidades as
suas acoes.

Em sintese, os argumentos apresentados ddo sentido ao conceito
sobre movimento social defendido por Gohn (1997, p. 14):

[...] é sempre expressdo de uma agdo coletiva e
decorrente de uma luta sociopolitica, econdmica ou
cultural. Usualmente, ele tem os seguintes elementos
constituintes: demandas que configuram sua
identidade, adversarios e aliados; bases, liderancas
e assessorias — que se organizam em articuladores e
articulacdes e formam redes de mobilizagBes;
praticas comunicativas diversas que vdo da
oralidade  direta aos modernos  recursos
tecnol6gicos; projetos ou visdes de mundo que d&o
suporte a suas demandas.

Retomando a ideia de que a educacdo pode ocorrer também em
espacos ndo escolares e de que ela pode estar presente nas organizagées
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civis, a LDB (BRASIL, 1996, art. 1°) reconhece que “a educagdo
abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida familiar,
na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicGes de ensino e
pesquisa, nos movimentos sociais e organizagdes da sociedade civil e
nas manifestagdes culturais”. Nesse sentido, é legitimo considerar que,
de fato, a educacao acontece também além dos muros da escola e que o
desafio do pedagogo ou da pedagoga esta cada dia maior. Afinal, aquele
ou aquela que quer se tornar um profissional bem qualificado e
comprometido com uma educacéo libertadora e emancipadora deve estar
preparado para atuar na formacdo dos sujeitos de saberes e nos mais
diversos espacos educativos, formais ou ndo formais.

LicOes sobre Ceilandia: 47 anos de luta, superagdo e novos
desafios

Desde o primeiro barraco que foi construido em 1971, Ceilandia
nunca parou de crescer. De acordo com a Codeplan (2015), na PDAD,
em 2015 a Regido Administrativa de Ceilandia (RA IX) tinha 489.351
habitantes. Esse quantitativo representava a média de 17% da populagéo
do DF, que era de 2.906.574 pessoas, segundo a mesma pesquisa.
Contudo, muito desse crescimento, percebido ao longo de seus 47 anos
de existéncia, assim como o das outras cidades que foram surgindo na
periferia de Brasilia, como Taguatinga, Gama, Paranoa e outras, foi a
custa de muita luta e determinacdo dos seus moradores, que nao se
conformaram com a situagdo de pobreza e abandono a que foram
submetidos desde o inicio da construcdo de Brasilia.

Marcados por uma histdria de resisténcia, muitos brasileiros, de
varias partes do Brasil, sobretudo das &reas mais castigadas pela
pobreza, representadas, principalmente, pela Regido Nordeste e pelos
estados de Minas Gerais e Goiés, sairam em busca de uma vida melhor
para suas familias e eram levados & Brasilia em caminhdes,
popularmente conhecidos como “pau de arara”, em condigdes
desumanas. Ao chegarem aos canteiros de obras, os trabalhadores, a
maioria sem sequer ter nocdes basicas de construcdo civil, o que
acarretou varios acidentes e mortes (dados ndo oficializados), eram
forcados a trabalhar num ritmo absurdo. Inclusive, segundo Paviani
(2010, p. 235), “ha relatos de pioneiros a respeito do estimulo para o
duro trabalho nos canteiros de obras, cujo ritmo frenético foi
denominado “ritmo de Brasilia”. O cronograma exigia que o0s
trabalhadores se desdobrassem a exaustdo com horas extras”, sem
duvida, para ndo pararem as obras.
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De fato, a Nova Capital foi construida no centro do Pais e no
tempo estimado, no entanto, nem tudo saiu conforme se esperava. A
ideia inicial era que os trabalhadores viessem para a construcéo e que, ao
término dessa jornada, voltassem para suas terras natais, deixando a
nova capital apenas para os servidores publicos e familiares desses.
Porém, ao verem a possibilidade de melhorarem de vida naquela que
ficou conhecida como a terra prometida, muitos dos construtores nao
quiseram voltar. E, diferente do que se tinha planejado, o governo viu-se
na condi¢do de criar outros nucleos urbanos, “cidades-satélites”, para
abrigar a populacdo néo esperada. Na verdade, segundo Resende (2010),
a criacdo de nucleos desse tipo vinha sendo pensada desde a fase de
definicdo do projeto para a nova capital, no entanto, pensava-se nisso
como uma fase, exatamente, de desenvolvimento posterior, quando a
populacdo do Plano Piloto j tivesse atingido o quantitativo estabelecido
de 500 a 700 mil habitantes.

Portanto, antes mesmo da inauguracdo da capital, em 1958, cria-se
Taguatinga para absorver as ocupac¢des chamadas de invasdes da Vila
Sarah Kubitschek. No ano seguinte, 1959, cria-se Sobradinho; em 1960,
0, Gama; e, em 1961, o Congresso aprova uma lei considerando o
Nucleo Bandeirante, que era conhecido como “Cidade Livre”, como
cidade-satélite. A mesma expressdo, cidade-satélite, é estendida as
antigas cidades goianas Planaltina (fundada em 1859) e Brazlandia
(desmembrada de Luziania em 1933), bem como ao Guara, nome pelo
qual fica conhecido o Setor Residencial Industria e Abastecimento, que,
formalmente, é apenas um “setor”, um bairro de Brasilia (Guard I,
inaugurado em 1960, e Guara Il, em 1972).

Ao final da década de 1960, o governador nomeado do DF da
época, Coronel Hélio Prates da Silveira, obedecendo algumas
recomendacgdes do entdo Presidente da Republica, General Médici, que,
segundo fora reportado pela imprensa da época, teria manifestado ao
referido governador “seu desagrado por ter em sua trajetoria para o
Palécio do Planalto e, deste, para o sitio do Riacho Fundo, numerosas e
‘incomodativas invasdes’” (PAVIANI, 2010), providenciou junto a
Secretaria de Servico Social, sob 0 comando de Otomar Lopes Cardoso,
a erradicacdo das novas favelas que haviam se instalado nas
proximidades do Plano Piloto.

Criou-se, entdo, presidida pela primeira-dama, dona Vera de
Almeida Silveira, a Campanha de Erradicacdo de Invasdes (CEl), que,
entre 1971 e 1972, cadastrou os barracos existentes na Vila do Instituto
de Aposentadoria de Pensdo dos Industriarios (IAPI), na Vila Tendério,
na Vila Esperanga, na Vila Bernardo Saydo e no Morro do Querosene e
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transferiu os 82.000 habitantes para a nova localidade sem infraestrutura
urbana e comunitaria, que, por causa da sigla CEl, recebera o nome de
Ceilandia. Essa localidade ficou vinculada a Taguatinga até 1975 e teve
demarcados, inicialmente, 17.619 lotes, de 10x25 metros, numa area de
20 km? ao Norte de Taguatinga, nas antigas terras da Fazenda
Guariroba, de Luziania/GO. Noticiando os preparativos para a remocao,
segundo Guidi (2013), o Correio Braziliense, em 03/03/1971, publicou a
matéria: “Ceilandia ja tem lotes demarcados”. Aos 27 dias do més de
mar¢o de 1971, as 9 horas da manhd, portanto, deu-se inicio ao
assentamento das 20 primeiras familias. No mesmo dia, o governador
Hélio Prates langou a pedra fundamental da cidade, onde hoje esta o
maior simbolo de Ceilandia, a Caixa D’ Agua.

Em nove meses, a transferéncia das familias foi concluida. Ruas
abertas em torno do projeto urbanistico de autoria do arquiteto Ney
Gabriel de Souza: dois eixos cruzados em angulo de 90 graus, formando
a figura de um barril. lludindo pelo sonho da casa propria e pelas
promessas de melhorias, o processo de remogdo, apesar de ter sido
contra a vontade da populagdo, se deu de forma pacifica, como apresenta
Paviani (2010, p. 148):

Em razdo do aparato montado, a transferéncia se
deu sem que os percalcos (poeira, lama, falta de
agua e de trabalho) constituissem motivo de revolta
dos transferidos. O “comportamento adequado” dos
favelados foi também atribuido & promessa de
“legaliza¢do” dos terrenos a baixo custo e pronta
instalagdo de equipamentos como escolas, agua
encanada e eletricidade, facilidades que ndo eram
encontradas nos acampamentos e favelas da
periferia do Nucleo Bandeirante.

J& no momento da remocdo, 0s moradores percebiam as
desvantagens do cerrado. Segundo Ammann (1987, p. 25):

Enquanto a antiga area margeava o Plano Piloto,
com facilidade de &gua, arborizagdo, luz e acesso ao
trabalho, a area que lhes tinha sido destinada
situava-se a 35 quilémetros, numa regido de cerrado
indspita, sem sombra, sem &gua, com abundancia de
cobras e até lobos. “A gente passava até trés horas
para conseguir a agua, saia muita gente ferida”,
dizia um morador. “A agua que lavava o arroz, a
gente juntava para lavar as criangas”.

E, mais do que os problemas de saneamento bésico, poeira, lama e
falta de iluminacdo adequada, a populacdo sofreu, segundo Gouvéia
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(2010), uma reducdo significativa nas suas rendas, que, diga-se de
passagem, ja ndo eram das melhores. Com tantos problemas sendo
enfrentados diariamente, esses moradores sofreriam um problema ainda
maior. Segundo Ammann (1987), as determinac@es juridicas quanto a
ocupacdo da terra foram consubstanciadas na Resolu¢do n° 75/71 do
Governo do Distrito Federal (GDF), que concedia aos moradores uma
ordem de ocupagdo, pessoal e intransferivel, com a promessa oficial de
que 0s precos seriam compativeis com suas condi¢es socioecondmicas.

Figura 4: Primeiro Mapa de Ceilandia, 1971

CEILANDIA

&

Fonte: Sociedade dos Pesquisadores e Pioneiros de Ceilandia — SppCei (autor ndo
identificado).

Entre 1971 e 1973, mais de 5.000 lotes foram regularizados dentro
dessa modalidade. No entanto, em 1974, o GDF — que ja tinha firmado
0s contratos de compra e venda a pregos que variavam entre 600,00 e
4.000,00 cruzeiros, ficando, portanto, em Cr$ 10,00 as prestagdes mais
baixas, com um pequeno acréscimo relativo aos juros (AMMANN,
1987) — suspendeu 0 pagamento das prestacdes, dizendo que iria definir
novas politicas e avisando que a populacdo seria reconvocada
oportunamente. Somente em 1979, os novos carnés, emitidos pela
Companhia Imobiliaria de Brasilia (Terracap) chegaram com valores
exorbitantes, pois tiveram um aumento de cinco mil por cento sobre o
preco inicial estipulado. Foi entdo que, diante desse disparate, a
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populacdo, que ja vinha vivendo em condicBes precarias, comeca a se
organizar e, em setembro do mesmo ano, cria um dos movimentos que
marcaria para sempre a histéria do DF e de Ceilandia: a Associacdo dos
Incansaveis Moradores de Ceilandia (Assimoc), um movimento social
legitimo, que, retomando as palavras de Gohn (1997), expressa a luta e
acdo coletiva presente na trajetoria histérica do lugar e dos atores
sociais.

Figura 5: Associagdo dos Incansaveis Moradores de Ceilandia
(Assimoc), 1971

w

Fonte: Arquivo Pablico do DF (autor néo identificado).

A partir do exposto, o( que se percebe, ao longo dos seus 47 anos
de existéncia, é que Ceilandia, desde sua fundacdo, tem sua historia
permeada pela criagdo e recriacdo de varias instituicbes, organizacoes,
associacOes e representacfes de pessoas que lutam pelas mais diversas
areas e que, dependendo de suas demandas e necessidades, ttm maior ou
menor forca de atuacdo. No entanto, seus moradores nunca perdem a
esperanca de conquistar e manter sua dignidade e cidadania.

O nascimento do MOPOCEM: um movimento de ampla
composicao

No final do ano de 2010, logo ap6s as elei¢cBes para presidente,
governador, senador, deputados federais e distritais, surgiu um
movimento popular que mudaria os rumos da cidade e da minha vida:
Movimento Popular por uma Ceilandia Melhor (Mopocem).
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Na condicdo de moradora de Ceilandia e de pedagoga em
formacdo, senti-me tocada a fazer parte do Mopocem na intencdo de
devolver a minha cidade um pouco do que ela proporcionou a mim e a
minha familia, durante os 28 anos que moramos nela. Portanto,
aproveitando que fazia parte da equipe de auxiliares de pesquisa do
projeto Portal dos Féruns de EJA do Brasil e que poderia contribuir com
o0 conhecimento que ja tinha acumulado, propus-me a fazer, na medida
do possivel, os registros, em formato audiovisual e fotos, das reunides e
dos encontros que fossem realizados pelo movimento e, posteriormente,
a fazer a edicdo e a publicacdo deles no espaco que criamos para o
Mopocem®, por deliberacdo da sua coordenagdo, na pagina de
Ceiléandia, no Portal dos Foéruns de EJA do Brasil. Nesse espago, como
pode ser vislumbrado na figura a seguir, estdo publicados os registros
audiovisuais e fotograficos de algumas reunibes, seminarios, oficinas,
entre outras atividades, realizadas durante o periodo de 2010 a 2014.

-
B Lo NUIVE EJA/ )
FORUM DE EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS DO DISTRITO FEDERAL

m MOPOCEM - Movimento Popular por uma Ceilandia

Melhor

Ver | | il oo | Rastresr

[ 5 PESQUISA DISTRITAL POR
AMOSTRA B DOMICILIOS

« PDAD 20102011 do Colltia

-4 Iniclar. LI

Fonte: GTPA-Forum EJA/DF (2019).

O fato de ter acompanhado de perto algumas das agdes do
Mopocem e de ter me sentido contagiada pela luta dos incansaveis
moradores de Ceilandia contribuiu para que tomasse a liberdade de
apresentar no TCC, de forma inédita, um pouco da historia do
Mopocem. No entanto, é importante frisar que fazer esse levantamento,
na época, ndo foi tarefa facil, pois, apesar de ser formado por diversos
grupos que lutam hd anos a fio na Ceilandia, o Mopocem,

8 Para mais informagdes, acesse http://forumeja.org.br/df/node/2062.
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especificamente como movimento social organizado, tinha apenas um
ano de existéncia completado em novembro de 2011, e ainda ndo se
tinha registro oficial escrito da sua historia, a ndo ser algumas
informagcdes contidas no Documento Final®® elaborado no seu primeiro
semindrio realizado em dezembro de 2010.

Muitos dos fatos narrados a frente sdo frutos de experiéncias que
vivi no movimento e de depoimentos e falas colhidas nas diversas
reunides ampliadas realizadas ao longo de 2011 e 2012, principalmente
da reunido de avaliacdo realizada em 15 outubro de 2011, em que dois
coordenadores da época, Maria Madalena Torres e Viridiano Custodio
de Brito®, fizeram um breve histérico e contaram a trajetéria que o
movimento vinha realizando para que, assim, fossem decididos os novos
rumos do movimento.

Segundo os coordenadores, em novembro de 2010, apos a vitoria
da coligacio “Novo Caminho®”, em que se elegeu Agnelo Queiroz (PT)
como governador do DF, comegaram a surgir alguns boatos na Ceilandia
sobre a possivel indicacdo de um empresdrio para o cargo de
administrador da cidade. No intuito de fazer um movimento para intervir
nessa indicacdo e até por uma questdo de organizagdo da propria cidade,
algumas liderangas de alguns movimentos sociais pensaram em unir
forgas e criar um grande movimento que abarcasse vérias frentes de
trabalho politico nas mais diversas areas. Esse grupo maior se chamaria
Mopocem.

Como primeira acdo do Mopocem, foi realizado, em 11 de
dezembro do mesmo ano, um seminario para levantamento das
propostas de ac¢bes que pautariam o trabalho e as reivindicagdes do
movimento. As propostas estavam relacionadas a diversos temas, a
saber: educacéo, salde, transporte, seguranga, moradia, meio ambiente,
entre outros. Em relacdo ao cargo de administrador, para evitar a
indicacdo de alguém que ndo tivesse compromisso com a cidade e que,

8 Disponivel em:
http://forumeja.org.br/df/sites/forumeja.org.br.df/files/seminarioceilandiapopular.PDF

8 |_icenciado em Historia e Especialista em Historia da Africa. De origem proletaria,
descendente do povo negro, veio menino acompanhando sua mae, morou na Vila IAPI até
ser removido com mais 80.000 pessoas para Ceilandia. Cresceu no Movimento dos
Incansaveis de Ceilandia, liderou 0 Movimento dos Inquilinos que conquistou a Expanséao
do Setor “O”, onde fundou a Associagdo dos Moradores do Setor O (Aceso), fundador e
membro da Central dos Movimentos Populares (CMP), desde 1983, filiado ao Partido dos
Trabalhadores (PT) e presidente da zonal Ceilandia, por trés gest0es, Secretario Especial
de Igualdade Racial (2012-2014 no governo de Agnelo Queiroz-PT).

87 Coligagdo Novo Caminho formada pelos partidos: PRB, PDT, PT, PTB, PMDB, PPS,
PHS, PTC, PSB, PRP e PC do B.
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principalmente, ndo conhecesse suas reais necessidades, o Mopocem,
apostando no reconhecimento politico da atual gestdo do GDF que se
dizia comprometida com as questdes da populacdo, indicou o nome de
Viridiano Custddio de Brito, pois, como ja foi mencionado, tratava-se de
uma pessoa que representava um dos movimentos mais emblematicos de
Ceilandia e que sempre lutou pela melhoria coletiva para seus
moradores.

Mesmo néo tendo sido aceito o nome de Viridiano Custddio de
Brito, 0 movimento, com algumas ressalvas, considerou uma vitdria a
indicacdo do administrador Aridelson de Almeida (Ari), que, apesar de
ndo ter sido a pessoa que apoiavam para assumir o cargo, possivelmente,
por conhecer os problemas da cidade, acreditava-se que trabalharia para
melhora-la.

No mesmo dia do referido semindrio, foi formada a primeira
coordenacéo colegiada do Mopocem, representada por dez pessoas e,
respectivamente, por seus movimentos e instituices®. Na primeira
reunido ampliada, realizada em 08/01/2011, da qual participei, foi
elaborada a agenda de 2011 para os primeiros seis meses. No dia
12/01/2011, foi realizada uma audiéncia com o administrador de
Ceilandia, Aridelson de Almeida, em que ele se disse parceiro do
movimento e afirmou que faria tudo que estivesse ao seu alcance para
atender as reivindicagdes. Ari passou ponto a ponto as propostas
apresentadas, disse que algumas, infelizmente, ndo dependiam dele para
serem resolvidas, no entanto, garantiu que ndo mediria esfor¢os para
cumprir 0s compromissos que assumisse. Ele também declarou que a
participacéo e a colaboragdo da populacdo nas propostas eram de suma
importancia, por isso a necessidade de uma mudanga na cultura de
muitos moradores que veem sua prépria cidade de forma depreciativa.

No més seguinte, no dia 05/02/2011, foi realizada a plenaria da
Educacdo e foi levantada, entre outras, a proposta de retomar as turmas
de alfabetizacdo de jovens, adultos e idosos em Ceilandia. O Centro de
Educacdo Paulo Freire (Cepafre) ficou responsavel por ministrar,
gratuitamente, um curso de capacitacio de alfabetizadores e
alfabetizadoras populares. Embora o curso fosse gratuito e aberto a
qualquer pessoa do movimento que se interessasse em fazé-lo, Maria
Madalena Torres, como uma das diretoras do Cepafre, informou que,

8 S3o elas: Cicero Lima (Codeplan), Douglas Protazio (Ascei), Edmilson de Melo e Lima
(Cepafre), Kelly Guimarées (Cepafre), Marcos Machado (PT Ceilandia), Maria Madalena
Torres (Cepafre e GTPA-Forum EJA/DF), Nelson Moreira Sobrinho (SEEDF), Sandra
Cordeiro da Silva (Cepafre), Terezinha de Camargo (Agdo Cristd Pr6-Gente) e Viridiano
Custodio de Brito (Aceso)
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para participar do curso, seria necessario que os alfabetizadores,
enquanto o curso estava sendo organizado, procurassem montar suas
turmas com pelo menos 15 educandos, afinal, ndo se poderia correr o
risco de abrir um curso de capacitacdo, demandar tempo e dedicacdo
para que depois as pessoas Ndo assumissem 0 seu COmpromisso.

Por estar engajada no movimento e ser estudante de Pedagogia, fui
convidada pela professora Maria Madalena Térres a fazer parte da
equipe de formacéo do referido curso como voluntaria. De inicio, apesar
de lisonjeada, fiquei assustada com o convite, mas é claro que nédo podia
recusar, pois essa era uma oportunidade impar para minha formacéo,
afinal, seria uma maneira de exercitar o que havia aprendido e de
aprender muito mais. Além do mais, estava na hora de devolver & minha
comunidade tudo o que ela tinha investido na minha formacéo.

Preocupada com a sustentabilidade financeira do alfabetizador e
com a continuidade das turmas de alfabetizacdo, Maria Madalena levou
uma questdo para o Mopocem. Era necessario que o movimento lutasse
junto ao GDF pela garantia de uma bolsa auxilio para o alfabetizador
com o valor maior, pois a bolsa oferecida pela Secretaria de Educagéo
do DF, por meio de adesdo ao Programa Brasil Alfabetizado do
Ministério da Educacdo, era de apenas R$ 400,00. Esse valor era
relativamente baixo, tendo em vista que o custo de vida em Brasilia é
muito alto e a maioria dos alfabetizadores ndo tinha renda fixa e, muitas
vezes, precisavam custear, com recursos proprios, despesas com
passagens, lanche/almoco e materiais didaticos.

Com base nisso, 0 Mopocem montou uma comissdo e elaborou
uma carta reivindicatéria, que foi entregue a Secretaria de Estado de
Educacdo do Distrito Federal (SEEDF), a época, Regina Vinhaes (em
memoria), solicitando a complementacdo no valor de R$ 250,00. A
secretaria recebeu a demanda e garantiu que atenderia as reivindicacdes.

Na mesma época que o0 curso estava sendo realizado, a
coordenacdo foi informada de que seria langado pelo GDF, ainda em
2011, o Programa “DF Alfabetizado: Juntos por uma nova histéria”,
vinculado, pela primeira vez, ao programa, do Governo Federal, Brasil
Alfabetizado. Ao que se sabia, o edital previa a contratagdo temporaria
de alfabetizadores e coordenadores pedag6gicos para atuarem
inicialmente nas cidades de Ceilandia, Paranod e Sobradinho e que eles
receberiam uma bolsa no valor de R$ 400,00 paga pelo Brasil
Alfabetizado e uma complementacdo da SEEDF no valor de R$ 400,00.
Por conseguinte, no dia do lancamento do Programa DF Alfabetizado,
em 08/07/2011, como foi registrado em registro audiovisual pela equipe
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do Portal dos Féruns de EJA do Brasil, o governador Agnelo Queiroz
reconheceu o papel do movimento social e agradeceu a contribuicdo
para a concretizacdo desse momento.

Voltando aos relatos das reunides do Mopocem, no dia 12/03/2011,
foi realizada a reunido que pautou as reivindicacGes em relagdo a salde.
No dia 09/04/2011, foi a vez da cultura. Em seguida, foi realizada, em
03/07/2011, a reunido sobre o meio ambiente. Depois, a reunido de
avaliacdo aconteceu no dia 15/10/2011. Nessa Gltima reunido também
foi nomeada uma nova coordenagdo para o Mopocem?®. Claro que, entre
uma reunido ampliada e outra, outros encontros eram realizadas entre a
coordenacdo e as pessoas que eram delegadas para colocar em pratica as
demandas pautadas e deliberadas.

Em reunido de avaliacdo, a coordenacgdo levantou a necessidade de
realizar encontros e seminérios de formacdo para os integrantes, uma
vez que muitos eram recém-chegados a0 movimento e outros, mais
antigos, precisavam atualizar e adquirir novos conhecimentos. Assumiu-
se, entdo, o desafio de, em praticamente um més, organizar o | Encontro
de Formagdo do Mopocem, que fora agendado para o dia 26 de
novembro de 2011.

O evento foi realizado, por conseguinte, no auditério do CEF 11 de
Ceilandia, no dia planejado, com os temas: “Movimentos de Libertagdo
na América Latina” e “Atualidade do Pensamento de Paulo Freire no
Brasil e na América Latina”. Como de praxe, esse encontro iniciou-se
com as autoapresentacdes dos participantes, levando-se em conta nome,
local de moradia e movimento ao qual pertencia. Para a mesa de debate,
que foi aberta logo ap6s a apresentagdo do histdrico do Mopocem
realizada por um dos coordenadores, Viridiano Custddio de Brito, além
de Maria Madalena Torres, coordenadora do movimento e da mesa,
foram convidados dois professores da Universidade de Brasilia que
apresentaram o0s temas, respectivamente, Roberto Goulart Menezes,
professor de Relagdes Internacionais do Campus de Planaltina da UnB, e
Maria Luiza Pinho Pereira, professora da Faculdade de Educacdo da
UnB.

Logo apos as exposi¢des, foi realizado o Langamento do livro “A
Constituicao do Ser Humano: amor-poder-saber na

8 Coordenacdo atual do Mopocem: Kelly Guimardes (Estudante), Marcos Machado
(Cepafre e SEEDF), Margarida da Silva (Associacdo Despertar Sabedoria do Condominio
Sol Nascente), Maria Madalena Torres (Cepafre e GTPA-F6rum EJA/DF), Marize R. dos
Santos Rocha (Condominio Sol Nascente), Nelson Moreira Sobrinho (Cepafre e SEEDF) e
Viridiano Custodio de Brito (Aceso).
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educacgdo/alfabetizacdo” de autoria do professor Renato Hilario dos Reis
da FE/UnB, com um coquetel popular. Para o dia do Encontro, Maria
Madalena Térres, em nome do GTPA-Férum EJA/DF, solicitou que eu
produzisse, em homenagem ao primeiro ano de vida do Mopocem e as
pessoas que passaram pela histéria de Ceilandia, uma videomontagem,
com fotos do inicio da cidade, dos primeiros movimentos populares, das
reunides do Mopocem e dos lugares mais importantes, e usasse a musica
Asa Branca, do compositor Luiz Gonzaga, como tema de fundo, uma
vez que ela representa a luta dos nordestinos e seus descendentes que
sairam de suas terras em busca de algo melhor e, nesse caso, que fazem
da Ceilandia um pedacinho do nordeste no meio do cerrado.

Produzir esse video, a partir dos conhecimentos que fui adquirindo
com meus companheiros da equipe do Portal, e acompanhar o
nascimento e desenvolvimento do Mopocem durante seu primeiro ano
foi muito importante para fortalecer e criar novos lagos durante minha
graduacdo, afinal, assim como aconteceu com meus companheiros da
equipe do Portal, cada vez mais que me envolvia com o movimento
social, inevitavelmente, envolvia-me mais com projetos/grupos afins.
Nesse periodo, além de estudante, estava integrada ao GTPA-Férum
EJA/DF, a equipe do Portal dos Féruns de EJA, ao Programa de
Extensdo da UnB “Centro de Memoria Viva” e ao Mopocem, tendo
participado da pesquisa PROEJA-Transiarte (Capes/UnB-UFG-IFG-
PUC/GO).

Anos mais tarde, como resultado da atuacdo do Mopocem em
Ceilandia, na edicdo especial do Correio Braziliense, de 27/03/2015, em
comemoracdo aos 44 anos da cidade, a coordenacdo do movimento foi
protagonista de reportagem sobre personagens consideradas importantes
na construcdo da cidade ao longo dos anos. Dois anos depois, foi
publicada no jornal Ceilandia em Foco, de 27/03/2018, uma reportagem
sobre a atuacdo do Mopocem nos sete anos de sua existéncia com
destaque a sua participagdo intensa no Férum Alternativo Mundial da
Agua, realizado em Brasilia-DF, entre os dias 17 e 22/03/2018, em que
emplacou a luta pelo uso sustentdvel da 4gua com o lema “agua ¢
direito, ndo mercadoria”

Grandes acOes pautadas pelo Mopocem vém se referindo a luta
pela construgdo do segundo hospital de Ceilandia, pois o Gnico hospital
da cidade, o Hospital Regional de Ceilandia (HRC), construido em 1981
para uma populacdo de 80.000 mil habitantes (MOPOCEM, 2015). O
HRC é considerado hospital de pequeno porte, de forma que, com quase
500 mil habitantes, atualmente, a cidade mereceria mais um hospital de
médio porte. Outra luta importante é de fortalecimento do Movimento
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Retomada pela conclusdo da construcédo do Centro Cultural e Desportivo
de Ceilandia.

Para o hospital, j& foram obtidas mais de mais de 5 mil assinaturas
nos abaixo-assinados e realizadas varias reunides com a direcdo do
HRC, com o Conselno Regional de Salde de Ceilandia, com
subsecretario e com o secretario de Estado de Saude do DF, o que
resultou na conquista do terreno para construcdo do segundo hospital,
localizado ao lado da Unidade de Pronto Atendimento (UPA), que existe
na cidade desde 2014 e que, apesar de ser a maior UPA do Brasil, ndo
consegue atender a realidade da populacéo.

A cidade absorveu tanto a necessidade de um novo hospital que, no
dia 06/06/2015, foi realizado pelo Mopocem um ato publico com um
abraco simbdlico ao referido terreno com a participacdo de 200
pessoas, entre lideres comunitarios, estudantes, professores, radialistas,
alfabetizandos, alfabetizadores, deputados, assessores, bem como
pessoas da comunidade em geral (MOPOCEM, 2015).

Para a luta do Centro Cultural e Desportivo de Ceilandia, no
entanto, ja foram obtidas mais de 2 mil assinaturas on-line e realizadas
véarias reunibes com parlamentares e representantes do GDF, uma
audiéncia publica e uma campanha massiva para producdo de videos de
apoio com participacdo de liderancas e muitos artistas locais e nacionais
como, por exemplo, a cantora Fernanda Takai e o rapper Gog.

Diante dos desafios que foram surgindo, apés a conclusédo do curso
de licenciatura em Pedagogia, de acordo com o que estava previsto nas
“Perspectivas Profissionais Futuras”®, engajada no movimento social,
em 2013, passei a compor a diretoria do Centro de Educacdo Paulo
Freire de Ceilandia (Cepafre), entidade sem fins lucrativos fundada em
02 de setembro de 1989, que, no art. 2° do seu estatuto, aponta para o
objetivo de estimular a educacdo de criangas, jovens e adultos nas areas
de alfabetizacdo, saide, comunicacao social e organizacao popular. J& 0s
objetivos especificos que norteiam o0s projetos de alfabetizacdo de
jovens, adultos e idosos sdo: conscientizar a comunidade quanto a
importancia da alfabetizacdo para o exercicio da cidadania, possibilitar a
ingresso dos alfabetizados para estudos no 1° Segmento na modalidade
EJA na rede publica de ensino, além de buscar a integracdo
comprometida de governo, sociedade civil, sindicatos, empresas e
movimentos sociais em prol da superacdo do analfabetismo e, ainda,
garantir a oferta de politica pdblica de EJA como uma necessidade

% Item obrigatério que compde o Trabalho de Conclusdo de Curso de licenciatura em
Pedagogia da UnB.
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premente aos que desejarem dar continuidade aos estudos (CEPAFRE,
1989). E importante destacar que o Cepafre é uma das entidades que
também comp8em o Movimento Popular por uma Ceilandia Melhor
(Mopocem).

E, conforme nos apresenta Torres (2018, p. 37):

Nesses 29 anos de trabalho, o Cepafre ja alfabetizou
mais de 15 mil pessoas e expandiu essa experiéncia
para cidades de Samambaia, Brazlandia,
Taguatinga, Sobradinho, Santa Maria, Gama, do
Distrito Federal; Goiania e Porangatu, do Goias;
Céaceres e Dourados, de Mato Grosso do Sul; Nova
Olinda e Araguaina, de Tocantins.

Em decorréncia da conclusdo do curso e das novas demandas
assumidas por mim, até em cumprimento de um dos objetivos do
Programa de Extenséo e Acdo Continuada (PEAC) da UnB, intitulado
Portal dos Foruns de EJA, em que se almeja que o préprio movimento se
aproprie da sua historia e dé conta de administrar e organizar seu acervo,
o0 lugar de guarda e publicizacdo das acbes do Mopocem passou a ser 0
blog do Cepafre. Até os dias de hoje, tem sido o Cepafre a principal
organizacdo que acompanha e registra as suas acles e atividades e as do
Mopocem, tendo em vista que é um membro ativo no movimento e dois
de seus associados sdo coordenadores do Mopocem, quais sejam: 0
professor e educador popular Gilberto Ribeiro do Nascimento, morador
de Ceilandia Norte, e a professora e educadora popular Marize R. dos
Santos Rocha, moradora do Sol Nascente, apoiados grandemente pela
professora Maria Madalena Torres, também diretora do Cepafre e
moradora da Ceilandia Norte.

Consideracdes Finais

Ao praticar o exercicio de reflexdo e sistematizacdo das
experiéncias relatadas neste estudo, compreendi que a atuacdo do
pedagogo vai além do trabalho em espagos escolares. Essa constatacao,
além de quebrar alguns paradigmas sobre a atuagdo e formacao,
contribuiu para mudar minha concepcdo sobre educacdo e minha
perspectiva profissional. Afinal, como disse no inicio deste trabalho,
minha pretensdo, desde crianga até o dia que ingressei no curso de
Pedagogia, era atuar em sala de aula, mais especificamente, na Educacéo
Infantil. Hoje, sinto maior afinidade com o trabalho na area da Educacéo
de Jovens, Adultos e Idosos Trabalhadores.

Longe de querer colocar em debate quais modalidades ou sujeitos
sdo mais ou menos importantes, reforco apenas que o pedagogo,
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independentemente das escolhas e da trajetoria educativa percorrida, tem
que estar preocupado com a mediacdo na formacdo dos sujeitos de
saberes, considerando suas especificidades, experiéncias e espacgos
educativos, formais ou ndo formais. Sendo assim, o pedagogo tem de
considerar que todo processo educativo é feito de troca de
conhecimentos, afinal, como diz nosso grande mestre Paulo Freire
(1987, p. 13), “Ninguém educa ninguém, ninguém educa a si mesmo, 0s
homens se educam entre si, mediatizados pelo mundo”.
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Alfabetizagdo de Jovens e Adultos e Luta por
Direito(s)

Erlando da Silva Réses
Nélia Paula Rodrigues da Luz
Reinouds Lima Silva

Consideracdes Iniciais

O analfabetismo se apresenta, historicamente, como um dos mais
graves problemas a ser enfrentado pelo Estado brasileiro e, em que pese
varias tentativas focais de superagdo dos indicadores nacionais, ainda
persistem nuimeros preocupantes em face dos significativos esforgos de
educadores e segmentos organizados da sociedade civil.

No Brasil, o censo demografico (BRASIL, 2010) apontou 13,2
milhdes de pessoas que ndo dominam a leitura e a escrita, denunciando
um grave problema social. No Distrito Federal, esse indice corresponde
a 3,5% da populacéo, o que corresponde a cerca de 64 mil pessoas sem
acesso a cultura escrita, entre outras situacdes.

Entretanto, os nimeros em discussdo colocam a alfabetiza¢do no
DF com indice superior a 96% da populacdo, o que, inclusive, deu a
capital federal a certificagdo por parte do Ministério da Educacdo
(MEC) de "Territério Livre do Analfabetismo”, em 2014.°* Conforme o
Governo Federal, = a certificacdo é concedida aos municipios que
alcancarem 96% de pessoas alfabetizadas ou que reduzirem pela metade
o indice de analfabetismo.

Brasilia se distingue pelos indicadores de profunda desigualdade
social, e neste contexto, embora seja reconhecida como “regido livre do
analfabetismo”, parcelas significativas de sua populagio ainda compdem
os indicadores de analfabetismo, detidamente junto as porcfes populares
do DF. Registra-se iniciativas de enfrentamento em articulagdo com
setores populares e a Universidade de Brasilia, como é caso do Projeto
Parano&®, uma expressdo viva dessas agoes.

% Disponivel em: https://agenciabrasil.ebc.com.br/educacao/noticia/2014-
05/DF%20recebe%20sel0%20de%
20territ%C3%B3rio%20livre%20do%20analfabetismo. Acesso em 27 mar. 2020.

92 0 projeto Parano4, surgido em 1987, esta localizado na Regifo Administrativa do
mesmo nome do Distrito Federal. E uma parceria da UnB com o Centro de Cultura e
Desenvolvimento do Paranoa (Cedep) e promove a alfabetizagéo de pessoas desta
comunidade através do Grupo de Alfabetizagdo de Jovens e Adultos do Cedep (GAJA).
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Partindo das contradices até aqui lancadas, neste texto
pretendemaos situar historicamente a Educacdo de Jovens e Adultos no
Brasil, em especial o processo de reconhecimento do Estado do direito
das populacdes excluidas do processo educacional, uma das marcas mais
negativas da auséncia de politicas publicas estruturais para a educagdo
das camadas populares. Aprofundaremos estas questdes até a realidade
das instituicBes escolares e do fazer docente nas salas de aula de jovens
e adultos, buscando ndo apenas a percepcdo dos atores sociais
envolvidos na pesquisa e na realidade em analise, mas também o alcance
e as limitagdes das politicas publicas em Educacdo, especialmente na
EJA, extrapolando o marco legal, criticando a realidade e discutindo
possibilidade de avangos para o tema.

Discutiremos também a luta de jovens e adultos pelo direito a
alfabetizacdo, com recorte no Distrito Federal e em especial nas acdes
desenvolvidas para as pessoas maiores de 15 anos que ndo sabem ler e
escrever. Partiremos da premissa de que a EJA deve se constituir do
compromisso e dever do Estado em oferecer condi¢des qualitativas de
alfabetizacéo, tendo em vista que tais condi¢fes se constituem em um
primeiro passo a concretizacdo do direito dessas pessoas a educagao
formal, uma das dimensdes mais importantes desta modalidade de
ensino.

Educacao como direito social

Discutindo o quadro educacional histérico brasileiro e a
permanéncia do analfabetismo, Mortatti e Frade (2014, p. 13) afirmam
que é consenso "a defesa da alfabetizacdo como um direito humano
fundamental quanto a necessidade de muitos esforcos e muitos
investimentos para que o usufruto desse direito seja assegurado a todos
no Brasil e no mundo”. Portanto, 0 acesso a espagos alfabetizadores, que
promovam com qualidade possibilidades de aprendizagem da leitura e
da escrita da lingua materna, para pessoas adultas, constitui a realizacdo
de um direito fundamental: o direito & educacéo.

Compreendemos que a alfabetizacdo de adultos ofertada nas redes
publicas de ensino do Pais adquire relevancia por também representar
uma garantia quanto ao acesso a cultura escrita e as tecnologias,
conforme defendem Galvéo e Di Pierro (2013).

A alfabetizagdo é considerada um dos pilares da
cultura contemporénea, pelo valor que a leitura e a
escrita adquiriram no modo de vida nas sociedades
urbano-industriais permeadas pela ciéncia e
tecnologia, e também por ser uma ferramenta que
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permite o desenvolvimento de outras habilidades
igualmente valorizadas nesse ambito. (p. 13).

No caso do Brasil, as pesquisas mostram que apés quase trinta
anos (1988-2018) do reconhecimento normativo do direito dos jovens e
adultos a educagdo formal no texto da carta magna, o que tornou
obrigatério ao poder publico a oferta gratuita dessa modalidade de
ensino, ainda existem muitas pessoas circunscritas ao universo da
oralidade. S8o homens e mulheres ndo alfabetizados, mas que vivem em
sociedades letradas e, ndo raramente, sofrem multiplas formas de
preconceitos que 0s caracterizam como incapazes, ignorantes, atrasados

e outros termos pejorativos (GALVAQ; DI PIERRO, 2013).

Parecendo contrério a essa ldgica, o ex-diretor da Unesco, Koichiro
Matsuura, ressalta: "Aulas de alfabetizacdo oferecem a mulheres e
homens habilidades fundamentais que os empoderam, aumentam sua
autoestima e permitem que continuem a aprender” (UNESCO, 2008, p.
08). A afirmativa reconhece a relevancia da leitura e da escrita, todavia,
ndo expressa a obrigatoriedade por parte do Estado para com as pessoas
maiores de 15 anos que, geralmente, por obstaculos de ordem
econdmica e social, ndo puderam superar essas barreiras a efetivacao
deste primeiro passo no caminho da escolarizacdo: a alfabetizacéo.
Consequentemente, as pessoas dessa faixa etaria sdo "punidas” com a
dificuldade em obter empregos e salarios melhores e, por extensdo, no
acesso a outros direitos fundamentais, como salde, moradia,
alimentacéo, lazer, entre outros.

Assim como Paiva (2009, p. 180), entendemos que a EJA carrega
um sentido maior, ou seja, "da educagdo continuada que favorece
processos educativos para jovens e adultos cujas condigdes de vida os
mantém afastados dos conhecimentos indispensaveis a sua
humanizagdo, assim como quanto aos direitos sociais & salde, ao
emprego, a qualidade de vida, etc." Essa compreensdo também se
encontra na Declaragdo de Hamburgo®® que reconheceu esse campo
educativo como fundamental a vida das pessoas em sociedades
contemporaneas em que 0s processos de aprendizagem permeiam e se
desenvolvem no cotidiano. Nesse entendimento, a alfabetizacdo é um
desses processos educativos que além de ser um direito humano
fundamental, também é um campo de pesquisa e de atuagdo, com
problematica e acOes especificas, cujos estudos podem articular e

% A Declaragdo de Hamburgo é o documento resultante da V Confintea - Conferéncia
Internacional de Educagdo de Adultos- que aconteceu em 1997, na Alemanha; considerada
um marco no campo da educagao de adultos.
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fortalecer as ac@es existentes, igualmente possibilitando a construcéo de
outras acdes (MORTATTI; FRADE, 2014).

Entretanto, segundo Rummert e Ventura (2007, p. 31), apds o
reconhecimento desse direito na Carta Constitucional de 1988, a politica
educacional produzida na década de 1990 e suas reformas seguiram os
rumos da logica neoliberal do Estado minimo, o que resultou no "tom
acentuadamente pulverizado e compensatério” presente nos documentos
oficiais que tratam da educacdo, como a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (Lei 9394/1996) e outros instrumentos legais. Por
conseguinte, houve a secundarizacdo da EJA no ambito das politicas
educacionais, materializada na restricdo dos alunos adultos que
cursavam o ensino fundamental. Esses ndo entravam no cémputo de
matriculas para o repasse financeiro do Fundo de Manutencdo e
Desenvolvimento do Ensino Fundamental e Valorizagcdo do Magistério
(Fundef), o que foi modificado apenas em 2003 com a criacdo do
Fundeb. Mesmo assim, para a EJA ainda prevalece a desvantagem por
ser caracterizada como uma modalidade de ensino, ou seja, ndo
integrada a Educacéo Baésica e seu pleno financiamento.

Educacao e direitos humanos: aproximacdes historicas

Na busca por compreender o direito humano a educacdo além da
sua normatividade, é necessario conhecer algo sobre a trajetoria dos
direitos humanos pelo século XX, a qual, conforme Comparato (2007), é
marcada por contradi¢cdes. De um lado, os direitos sociais dos
revolucionarios burgueses, assentados na ideia de universalidade,
colocavam-se como para todos; do outro lado, Estados totalitarios de
maneira sistematica e planejada suprimiram direitos essenciais do
homem nas guerras desse século.

Apo6s a Il Guerra Mundial o Estado, em sentido geral, se
apresentou como promotor do bem-estar social numa gramatica de
igualdade quanto as condicGes basicas de vida para todos; muito embora
a politica neoliberal — de Idgica individualista — retratou o quéo precério
¢ o principio da solidariedade dos chamados direitos humanos sociais.
Porém, o movimento socialista, iniciado ainda no século XIX, trouxe
como grande contribuicio ao campo dos direitos humanos o
reconhecimento do direito de natureza social contra a fome e a miséria;
uma visdo muito contraria aos interesses capitalistas, que, sob a égide
dos direitos humanos, justificaram regras e acordos coletivos pensados a
servico da sua expansao pelo mundo afora (DALLARI, 2007).

Em sentido critico, Flores (2009) define a expressdo direitos
humanos como uma maneira abreviada de mencionar os direitos
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fundamentais da pessoa humana que lhe permitam existir, desenvolver-
se e participar plenamente da vida. Esses direitos devem ter por
premissa que as pessoas sao diferentes entre si, por habitarem lugares e
organizacBGes sociais distintas, ou seja, algo que estd além do
entendimento tradicional que basicamente se restringe ao campo
normativo.

Essa normatividade, que caracteriza a concepcdo tradicional, se
constitui por leis que formam os chamados direitos fundamentais — civis,
politicos, sociais, econdmicos e culturais — cujo sentido universalista
advoga pela indistingdo entre pessoas e lugares, e pela compreensdo do
"ser humano como sujeito de direitos anteriores e superiores a toda
organizacao estatal" (COMPARATO, 1997, p. 1).

Para Dallari (2007, p. 58), a énfase na dimensdo universalizante
ndo considera as "particularidades de determinados individuos e
grupos”, e esta limitada a uma retérica normativa, as vezes muito
distanciada do mundo real e de pessoas.

Flores (2009, p. 13) apresenta a definicdo desses direitos como
"procesos institucionales y sociales que posibiliten la apertura y
consolidacion de espacios de lucha por la dignidad humana", direitos
compreendidos sob as varias circunstancias e ambientes de quem vive a
luta por uma vida mais digna, refutando a visdo eurocéntrica do sentido
da universalidade. Nesse mesmo raciocinio, Copelli (2014, p. 270) os
compreende como “produtos culturais com origens histéricas que
resultam dos processos reativos dos seres humanos, ao longo do tempo,
ante a outros seres humanos, a natureza e, também entre si". Neste
sentido, ratificamos a perspectiva critica dos direitos humanos e das suas
dimensdes histérica e cultural quando os compreendemos como
processos de luta por dignidade humana que também sdo emanados do
cotidiano social, numa dindmica de construcdo e desconstrucdo desses
direitos.

A nocdo de dignidade humana se assenta nos principios de justica,
liberdade, igualdade e solidariedade, conforme define Benevides (2005,
p. 12):" dignidade é a qualidade propria da espécie humana que confere
a todos e a cada um o direito a realizagdo plena como ser [...]. que lhe
confere o direito ao respeito e a seguranga - contra a opressdo, o0 medo e
a necessidade".

O sentido de historicidade que constitui os direitos humanos se
caracteriza pelas alteragdes, mudancas e até rupturas sofridas em
momentos diferentes de sua historia. Sobre o aspecto cultural, esse se
realiza na observancia das especificidades que caracterizam grupos e
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pessoas diferentes. Além do exposto, reafirma-se o seu elevado grau de
complexidade diante da tese de indivisibilidade e interdependéncia que
caracteriza todas as dimensdes de direitos, proclamada pela Conferéncia
das Nacgdes Unidas sobre Direitos Humanos, realizada em Viena, em
1993. Isso significa que os direitos humanos ndo podem se realizar
separadamente, mas, em conjunto e integrados uns aos outros (TOSI,
2008).

No campo da normatividade, talvez o exemplo mais conhecido e
igualmente relevante, seja a Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos, proclamada em 10 de dezembro de 1948, que em seu artigo
XXVI, ao tratar diretamente da educacdo, diz:

1.Toda pessoa tem direito & educacdo. A educacéo
deve ser gratuita, pelo menos a correspondente ao
ensino elementar fundamental. O ensino elementar é
obrigatorio. O ensino técnico e profissional dever
ser generalizado; 0 acesso aos estudos superiores
deve estar aberto a todos em plena igualdade, em
funcdo do seu mérito (n.p., grifo nosso).

Essa Declaracdo resultou de um encontro entre varios paises para
"evitar o desconhecimento e o desprezo aos direitos do Homem" ainda
estarrecidos pelas revelagdes de atrocidades humanas ocorridas na
altima guerra, que deu énfase a educa¢do como um meio de garantir a
manutencdo da paz, conforme proclama em seu preambulo : “todos os
povos e nacles, [...] se esforcem, pelo ensino e pela educacdo, em
promover 0 respeito a esses direitos e liberdades e em assegurar, por
medidas progressivas de ordem nacional e internacional [...]". Assim, as
constituicbes dos paises democraticos, como é o caso do Brasil,
seguiram os principios e valores adotados por esse documento,
entendendo que ndo pode haver democracia sem o respeito aos direitos
humanos (UNESCO/DUDH, 2003).

Assinala-se que nesse tempo a preocupagdo com o elevado indice
mundial de pessoas analfabetas — as que ndo sabiam ler e escrever o
préprio nome — como também os interesses politicos, incitou a recém-
criada Unesco a promover, em 1949, a primeira Conferéncia
Internacional de Educacdo de Adultos (Confitea), tendo como objetivo a
busca e a consolidag8o da paz mundial e combate ao analfabetismo.

Nessa mesma época, distintos paises da América Latina, Asia e
Africa — observando as recomendagfes apanhadas nesse encontro —
realizaram abrangentes a¢Bes educativas nas quais a alfabetizacdo de
adultos era compreendida como um meio de propagacdo de valores
democréaticos e motor do desenvolvimento de paises atrasados, muito
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embora essas acdes também objetivassem o fortalecimento do projeto
desenvolvimentista das grandes nacdes por meio do aprimoramento da
méo de obra e, principalmente, da conformidade politica.

Ainda no a&mbito da normatizacdo internacional dos direitos
humanos, muitos anos depois da Declaragdo de 1948, a Unesco
promoveu um novo encontro entre 0s paises, que originou o Pacto
Internacional sobre os Direitos Econémicos, Sociais e Culturais (Pidesc)
— tratado multilateral criado em 1966 pela Assembleia das Nacdes
Unidas e ratificado pelo Brasil somente em 1992. Esse documento
internacional, em seu artigo 13, 8 1° diz que: " Os Estados Parte no
presente Pacto reconhecem o direito de toda pessoa a educacéo™ (grifo
nosso)”. De acordo com Dallari (1998), os direitos sociais se assentam
em influéncias indiretas dos pactos de direitos humanos, como o
PIDESC e o Pacto de Direitos Civis e Politicos.

Nesse sentido, Boto (2005, p. 118) define que os direitos sociais,
enunciados pela constituicdo brasileira — educagdo, salde, trabalho,
moradia, lazer, seguranga, previdéncia social, protecdo a maternidade,
prote¢do a infancia e assisténcia aos desamparados — sdo "aqueles que
permitem que, sendo mais iguais, 0s sujeitos possam ter oportunidades
equanimes na vida publica”.

Anos depois, a Conferéncia Mundial de Viena (1993), que
apontava como objetivos a promogdo da educacdo e estimulo a educagdo
para a paz e ao respeito a dignidade humana, chamou a atencédo para a
erradicacdo do analfabetismo e inclusdo dos direitos humanos nos
curriculos de todas as instituices de ensino formal e ndo formal
(ZENAIDE, 2008). No Brasil, o Plano Nacional de Educacdo em
Direitos Humanos (PNEDH) é uma expressdo politica dessa
Conferéncia, e sua primeira versdo foi promulgada em 2003 e a mais
recente em 2007. No Distrito Federal, seguindo as orienta¢@es do ultimo
PNEDH, o Curriculo em Movimento da Educacdo Bésica (2014) da
SEEDF aponta expressamente como um dos eixos transversais para
todos os niveis ¢ modalidades de ensino: “a educacdo em e para os
direitos humanos”.

E consenso que a Constituicio de 1988 foi influenciada pela
Declaracdo de 1948, que, no ambito educacional, ampliou o direito a
educacdo formal para todas as pessoas, independentemente da idade,
contemplando favoravelmente jovens, adultos e idosos. Nesse caso,
também ressalta-se a presséo de grupos ligados aos movimentos sociais
e aos setores mais progressistas da igreja catélica, que nas décadas de
1970 e 1980, nos movimentos de resisténcia ao regime militar,
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realizaram acdes educativas envolvendo a alfabetizacdo de adultos
(UNESCO, 2008) e exerceram forte pressdo junto aos governos. Nesse
caminho normativo, a Lei 9.394/1996, de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, atesta em seu primeiro capitulo que:

Art.1° - A educacdo abrange os processos formativos
que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia
humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino e
pesquisa, nos movimentos sociais e organizacdo da
sociedade civil e nas manifestagdes culturais.
8§ 1° Esta Lei disciplina a educagéo escolar, que se
desenvolve, predominantemente, por meio do ensino,
em instituicdes proprias (BRASIL, 1996, n.p.).
Pertencente aos chamados direitos sociais, a Educacéo é a primeira
prerrogativa elencada e posteriormente explicitada no artigo 6° da Carta
Magna: "A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia,
serd4 promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando
ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da
cidadania e sua qualificagdo para o trabalho". Em seu Art. 208, declara
ainda:

O dever do Estado com a educacéo sera efetivado
mediante a garantia de:

I - ensino fundamental, obrigatério e gratuito,
inclusive para os que a ele ndo tiveram acesso na
idade propria;

I - ensino fundamental, obrigatério e gratuito,
assegurada, inclusive, sua oferta gratuita para todos
0s que a ele ndo tiveram acesso na idade propria;
(Redacéo dada pela Emenda Constitucional n° 14,
de 1996)

| - educagdo bésica obrigatoria e gratuita dos 4
(quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade,
assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos
0s que a ela ndo tiveram acesso na idade propria
(grifo nosso).

Observa-se que a ampliagdo do direito a educacdo nédo se efetivou
concretamente, uma vez que os indices do censo do IBGE (2019)
apontam a existéncia de quase 11 milhdes de pessoas ndo alfabetizadas
com 15 anos ou mais no pais (BRASIL, 2019). Ante os dados
apresentados, inferimos que as questbes educacionais inscritas na
Constituicdo de 1988, assim como a sua regulagdo pela LDB/1996, nédo
bastaram para atingir as camadas populares da sociedade brasileira, que
em regra, compdem as estatisticas mais criticas sobre a educacdo
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nacional, ratificando o pensamento de Flores (2009, p.16), de que "tras
todo el edificio juridico subyacen sistemas de valores y procesos de
division del hacer humano que privilegian a unos grupos y subordinan a
otros”.

Além da LDB e da Constitui¢do Federal de 1988 — normativo mais
importante e que admite o direito subjetivo a Educacdo, o Parecer
11/2000 do Conselho Nacional de Educacdo tem grande centralidade
entre os educadores em face de sua construcdo ter acontecido de forma
coletiva e por meio de audiéncias publicas que antecederam a sua
homologagdo. E neste Parecer que estdo contidas as orientacdes as
Diretrizes Curriculares para a Educacdo de Jovens e Adultos. Conforme
Oliveira (2010, p. 170), "contemplando o legado historico, traduz
aspectos legais, tedricos, dados estatisticos e estruturais da EJA [...] e
aspectos relacionados a formagao docente para a modalidade”. Portanto,
estas diretrizes representam avancos no fortalecimento da politica
educacional do pais para jovens, adultos e idosos.

Para Estevao (2009, p. 66), a "educacédo constitui-se como um dos
lugares naturais de aplicagdo, consolidacdo e expansdo dos direitos
humanos”, e sua negagdo é especialmente perigosa para o principio
democrético da igualdade civil e politica. No sentido histérico, Boto
(2005) afirma que os revolucionérios franceses idealizaram uma escola
universal e Gnica para todos, mas também tiveram o interesse de que
esta potencializasse as habilidades dos "mais talentosos" na perspectiva
da construcdo e consolidacdo de uma sociedade democratica em
conformidade com os interesses da burguesia ascendente. Para Saviani
(2010), no Brasil, esse sentido universalista, que também contemplava
0s cidaddos comuns no tempo da instrugdo elementar, teve como
principal obstaculo ao seu sucesso a politica fragmentadora do governo
central, que atribuia exclusivamente as provincias, a responsabilidade
para com a educacdo do povo. Neste sentido, o financiamento da
educacdo se apresentou desde entdo como um dos maiores desafios a
efetivacdo da educacdo em carater universal.

\

Para Boto (2005), o direito a educacdo segue uma perspectiva
progressiva de avancos, considerando as demandas sociais histdricas.
Neste sentido, em alinhamento a teoria geracionista®, a autora define

% Segundo a teoria geracionista os direitos fundamentais de primeira geracéo, relacionados
a liberdade, surgiram nos séculos XVII e XV1II e foram os primeiros a serem reconhecidos
pelos textos constitucionais; os direitos da segunda geracdo, ou direitos de igualdade,
surgiram no p6s 2% Guerra Mundial e se referem aos direitos econdmicos, sociais e
culturais - correspondem ao direito a salde, ao trabalho, a educacéo, ao lazer, ao repouso,
a habitacdo, ao saneamento, & greve, a livre associagéo sindical, etc.; os direitos da terceira
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como direitos de primeira geracdo o ensino universal para todos, ou
seja, 0 acesso a escola publica. Sobre isso diz: "diante de uma populacéo
que ndo tem escola, qualquer alargamento da possibilidade de frequentar
a escola é, em si mesmo, um avango”, complementando ainda que
"perante aqueles que, anteriormente, eram dela excluidos, frequentar a
escola € um ganho" (BOTO, 2005, p. 118-119).

Os chamados direitos de segunda geracéo, segundo Boto (2005),
envolvem o acesso a educacdo de boa qualidade em todas as escolas —
numa relacdo de complementaridade com a primeira geracdo — e se
refere a necessidade de que esses espacos institucionais "incorporem
criangas de diversas tradic6es familiares, comunidades e identidades"” (p.
122).

Boto (2005), igualmente, apontou uma terceira geragédo de direitos
no terreno educacional ligados a diversidade no espago escolar. Eles
seriam baseados no "signo da tolerancia, mediante a qual o encontro de
culturas se faga e se refaga constantemente em uma sempre renovada
convivéncia e partilha entre diferentes nagdes, diferentes povos,
diferentes comunidades, diferentes grupos sociais, diferentes pessoas”
(p. 125).

No horizonte do direito, Freire (1996) defendeu que a escola est
muito além de um espaco fisico: é um ambiente de acolhimento e de
acOes democréaticas importantes, como dar voz e vez aos Seus sujeitos.
Portanto, um espaco de relagBes sociais onde séo agregadas uma postura
e um modo de trabalho para pessoas histéricas, que constituem e ao
mesmo tempo sdo constituidas pela sociedade.

Para Gadotti (2008), a escola é um lugar de encontros, no qual
pode-se interagir socialmente com outras pessoas, seja trocando ideias
sobre o dia-a-dia, como também discutindo e fazendo politica. Diz ainda
que "Paulo Freire foi um defensor da escola publica que é a escola da
maioria, das periferias, dos cidaddos que s6 podem contar com ela. [...]
espaco de organizagdo politica das classes populares e instrumento de
luta contra-hegemonica” (p. 167).

Na definicdo de Anisio Teixeira (2009, p.52), a escola é um dos
instrumentos de se fazer a educacdo, principalmente no viés
institucional. Devem ser "organizacBes locais, administradas por
conselhos leigos e locais [...] com 0 méximo de autonomia que Ihes for
possivel dar" e que abrigam diferentes sujeitos, de varias origens, com
opinides e histdrias diversas. Assim, 0s participantes desses espagos,

geragdo, também chamados de direitos de fraternidade /solidariedade, sdo aqueles
coletivos por exceléncia e estéo voltados @ humanidade como um todo (BOBBIO, 1992).
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seres sociais, portam conhecimentos e experiéncias adquiridas
informalmente nos ambientes em que transitam, e constituem um novo
grupo social na sala de aula, onde também sdo promovidas
oportunidades de aprendizagens dos conteidos curriculares a partir de
suas praticas sociais (SAVIANI, 2005).

Contudo, deve-se atentar para o papel social que os ambientes
escolares desempenham, no qual podem ressoar ideologias de grupos
dominantes que compreendem a dignidade humana sob a gramatica do
mercado capitalista. Na sociedade civil, concebida como um espaco
onde as ideias propagam-se livremente, circulam ideologias que de
alguma maneira sdo impostas pelos grupos hegemonicos as classes
subalternizadas, o que enseja dualidades na funcdo educativa: a
educacdo das elites, que privilegia as relagdes de producdo existentes, e
a educagdo das classes populares, que busca reproduzir as forcas
produtivas (FREITAG, 1980).

Seguindo essa ldgica, Saviani (2005) diz que a educacao formal é
um ato politico e com duas funcdes distintas: a técnica e a politica. Para
ele, essa Ultima funcdo pode mudar, mas sempre estard presente; e a
primeira, jamais sera neutra porgue serve aos interesses da segunda.
Também afirma que a concepcdo desse espago como um meio que
reproduz as relacbes de producdo poderd promover a ldgica da
dominacdo e da exploracdo no meio social. Neste sentido, Paulo Freire
(1979a) produziu estudos em que fez a distingdo entre educagdo
bancéria e educacdo problematizadora - também chamada de critica -
nos quais se entende que ambas apresentam as funcfes técnicas e
politicas na formagdo dos sujeitos. Enquanto a educacdo bancéria
promove a formagdo dos individuos sob uma ideologia de alienagdo, a
educacdo problematizadora busca a conscientizacdo dos estudantes, por
meio da compreensdo critica de suas realidades e das diferentes
maneiras de dominagdo. Em forte oposi¢do a educacéo bancéria, Freire
(1979b) acrescenta que a tdnica desse modelo de educacdo “reside
fundamentalmente em matar nos educandos a curiosidade, o espirito
investigador, a criatividade (p. 9-10).

Para Freire (1979a; 1979b), a principal funcdo da educagdo nao é
transmitir contetidos, mas incitar a transformacéo social da realidade por
meio da participacdo consciente de seus sujeitos. Tal ideia constitui o
seu conceito de educagdo problematizadora, que diferentemente da
bancaria, compreende que homens e mulheres sdo recriadores do mundo
com préticas educativas que levem esses sujeitos a pensar que nao basta
apenas estar no mundo, mas com o mundo, levando-os & conscientizacdo
a partir do reconhecimento dos problemas sociais.
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Assim, juntamente com as ideias de Freire, comungamos com o
pensamento de Oliveira (1999), quando define a escola como um espaco
institucional, comumente situada em sociedades grafocéntricas, surgida
na modernidade e formada por atividades, modos e maneiras especificas
- e guarnecidas de intencionalidade - que promovem a aprendizagem de
diferentes préticas sociais. Portanto, trata-se de uma articuladora e
organizadora de préaticas educativas que extrapolem os muros para que
essas agOes sejam concretizadas em mudltiplos lugares e em diferentes
momentos da vida das pessoas. Neste contexto, Freire (1979b) esclarece
que € impossivel separar teoria e pratica; portanto "toda pratica
educativa implica numa teoria educativa" (p. 17).

Dessa maneira, uma teoria critica de educacdo torna-se central ao
defender a luta "contra a seletividade, a discriminacéo, e o rebaixamento
do ensino das camadas populares”, concretizada pelo "esfor¢o para
garantir aos trabalhadores um ensino da melhor qualidade possivel nas
condicBes historicas atuais" (SAVIANI, 2003, p. 29.). Logo, essa teoria
também é uma visdo critica do ensino e da realidade e esti ancorada em
praticas que buscam promover a emancipacao dos estudantes.

Educacéo de Jovens e Adultos: a conquista de um direito?

As primeiras preocupac0es oficiais sobre este tema sé comegaram
a ganhar espaco no Brasil a partir da década de 1940, quando algumas
acBes e programas ligados aos governos — estaduais e federal — passaram
a ter expressividade nacional nos periodos de 1940 a 1960. Segundo Di
Pierro et al (2001, p. 59), tais preocupagdes se constatam com a "cria¢do
do Fundo Nacional de Ensino Primario (FNEP), em 1942, do Servigo de
Educacdo de Adultos e da Campanha de Educacdo de Adultos e
Adolescentes, ambos em 1947; da Campanha de Educacdo Rural
iniciada em 1952 e da Campanha Nacional de Erradicagdo do
Analfabetismo em 1958".

Ante os dados acima, observamos que a educacdo de adultos
sempre foi pensada de acordo com interesses econdmicos e politicos,
logo, o Estado sempre esteve no controle de acBes como as voltadas a
alfabetizacdo e ao financiamento de projetos desenvolvidos por diversas
instituicGes da sociedade (SAMPAIO, 2009). Sua institucionalizacdo
ocorreu ap6s o0 reconhecimento governamental declarado na
Constituicdo de 1988 e a sua inser¢do na Educacdo Béasica (LDB/1996)
como uma modalidade de ensino com estrutura e tempo diferenciados,
em atengdo as muitas singularidades que acompanham 0s seus
sujeitos/alunos no processo educativo.
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Afirma Cury et al. (2001) que a trajetoria da EJA no Brasil é
assinalada pela relacdo de dominio e humilhacdo historicamente
estabelecida entre as elites e as classes populares, a partir da perspectiva
particular que essas elites tém de seu papel e do seu lugar no mundo, e
do lugar do povo. Tal concepcdo nasceu da relacdo entre conquistador e
conquistado/indio/escravizado e perdura em muitos textos normativos
que parecem tratar a educacdo de jovens e adultos como um favor. Em
suma, ignora-se que a EJA possa ser o resgate de uma divida social e a
efetivacdo de uma politica publica, sendo, de fato, um direito.

Arroyo (2011), em umas de suas definicBes, comparou a EJA com
um campo aberto, semeado e cultivado de forma qualquer, o que, as
vezes, implicava, ou implica, em apelos a boa vontade e a improvisacao
desse ensino. Para ele, o objetivo dessa modalidade na educacdo bésica
ndo é suprir lacunas e caréncias de escolarizacdo, mas garantir direitos
especificos de um tempo de vida que inclui a juventude e uma vida
adulta de longevidade. Uma compreensdo que vai muito além de uma
nova oportunidade de escolarizagdo fundamentada no reconhecimento
oficial do direito & educacdo e do dever do Estado, caracteristica de uma
visdo reducionista. Observamos que, antes da Constituicdo de 1988, esse
direito estava restrito entre 0 minimo de sete anos e 0 maximo de 14
anos de idade.

A educagdo de jovens e adultos deve ter uma intencionalidade
politica, académica, profissional e pedagdgica. E um campo que
ultrapassa as fronteiras da escolarizagdo porque abrange processos
formativos diversos com iniciativas que objetivam "a qualificacdo
profissional, o desenvolvimento comunitario, a formacao politica e um
cem numero de questdes culturais pautadas em outro espago que ndo o
escolar" (DI PIERRO et al., 2001, p. 58). Essa modalidade de educacéo,
inclusive no &mbito institucional, deve considerar as singularidades e as
heterogeneidades ligadas as pessoas maiores de 15 anos — em tempos e
espacos diferentes de escolarizacdo — que ndo estudaram, ou que
interromperam os estudos durante a infancia e/ou a adolescéncia. No
tocante a EJA, o artigo 37 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Bésica (1996) diz:

Art. 37. A educacdo de jovens e adultos sera
destinada aqueles que ndo tiveram acesso ou
continuidade de estudos no ensino fundamental e
médio na idade prdpria.

§ 1° Os sistemas de ensino assegurardo
gratuitamente aos jovens e aos adultos, que n&o
puderam efetuar os estudos na idade regular,
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oportunidades educacionais apropriadas,
consideradas as caracteristicas do alunado, seus
interesses, condi¢des de vida e de trabalho, mediante
cursos e exames.%®

§ 2° O Poder Publico viabilizara e estimulara o
acesso e a permanéncia do trabalhador na escola,
mediante acles integradas e complementares entre
si.

Essa Lei representa avancos por definir um novo conceito, mais
ampliado, de educacdo de jovens e adultos. Mas, segundo Rummert e
Ventura (2007, p. 33), seu texto faz referéncia aos "cursos e exames
supletivos", perpetuando a concepg¢do de supléncia, de corre¢do de fluxo
escolar e de compensacdo. Para as autoras, a marca historica dessa
modalidade de ensino "é ser uma educacdo politica e pedagogicamente
fragil, fortemente marcada pelo aligeiramento, destinada,
predominantemente, a corre¢do de fluxo e a reducdo de indicadores de
baixa escolaridade, e ndo a efetiva socializacdo das bases do
conhecimento”. Logo, concluimos que se mantém comprometida com a
permanente construgdo e manutencdo da hegemonia inerente as
necessidades de sociabilidade do proprio capital, e ndo com a
emancipacdo da classe trabalhadora.

Os dados da Unesco (2008) indicam que na década de 1990 as
politicas educacionais destinas a EJA, mesmo sob a égide da nova
constituicdo (1988), ndo se traduziram em mudangas concretas e
significativas. Por exemplo, o Fundo Nacional de Desenvolvimento do
Ensino Fundamental (Fundef) excluiu a EJA do cémputo de alunos no
recebimento de recursos publicos. Na década seguinte, a inclusdo da
Educacéo de Jovens e Adultos no Fundo Nacional de Desenvolvimento
da Educacdo Basica (Fundeb) deu garantia de seu financiamento pelo
poder publico, resultando em relativo fortalecimento de sua oferta.
Sobre o Fundeb, Rummert e Ventura (2007, p. 39) afirmam que da
maneira "como vem sendo encaminhado, nos parece também
insuficiente para atender & demanda social referente & EJA [...] ainda

% Tramita na Camara dos Deputados o Projeto de Lei 2721/15, do deputado Damido
Feliciano (PDT-PB), para modificagdo deste paragrafo, visando garantir oferta de classes
para Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) em, no minimo, dois turnos. Pela proposta, a
oferta deverd valer para todos os segmentos, como alfabetizagéo e ensino fundamental, e
ser ofertada nos turnos matutino e noturno ou vespertino e noturno. Atualmente, a LDB
ndo estabelece que a oferta tenha de ocorrer em dois turnos. Disponivel em:
https://www.camara.leg.br/noticias/490252-proposta-garante-dois-turnos-de-classe-para-
educacao-de-jovens-e-adultos/. Acesso em 12 jul. 2020
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vigora a premissa de que o valor/aluno da EJA pode ser inferior aquele
destinado aos demais alunos da educacdo basica".

A Emenda Constitucional (EC) n° 59, de 11 de novembro de 2009,
alterou o artigo 208 da Constituicdo Federal de 1988 e ampliou a
obrigatoriedade da Educagdo Basica para a faixa dos quatro aos 17 anos
de idade, o que para a EJA implica a revisdo da idade inicial de acesso
dos 15 para os 18 anos de idade. Essa € uma reivindicacdo antiga do
movimento social dos Féruns de EJA do Brasil de algumas unidades da
federacdo e de pesquisadores académicos, assim como a efetividade do
atendimento ao educando com programas suplementares (material
didatico escolar, transporte, alimentacéo e assisténcia a satde) (RESES;
PEREIRA, 2016).

Todavia, essas medidas no &mbito do Estado brasileiro, mesmo
com evidentes fragilidades, corroboram a perspectiva de que a EJA se
fortalece enquanto politica publica, devendo ser orientada por diretrizes
educacionais que a afastem da falta de profissionalizagcdo, do
amadorismo, das campanhas aligeiradas. Para Arroyo (2011), a
institucionalizacdo da educacdo de adultos requer das universidades —
em suas ocupacdes de ensino, pesquisa e extensdo — a funcéo relevante
de apontar indicadores para colaborar com a reconfiguragdo da EJA
como um campo especifico de educacdo, fortalecendo essa politica
publica por meio da formacdo de educadores, do fomento a producéo
tedrica e das intervencles pedagdgicas. O referido autor descreve os
avancos institucionais nesse campo:

Cria-se um espago institucional do MEC, a
Secretaria de Educagao continuada, Alfabetizacdo e
Diversidade (SECADI). Discute-se a EJA nas novas
estruturas de financiamento da educagédo basica -
Fundo de Manutengédo e Desenvolvimento do Ensino
Basico (FUNDEB). Criam-se estruturas gerenciais
especificas para a EJA nas Secretarias Estaduais e
Municipais (ARROYO, 2011, p. 20).

Em 2004, o Ministério da Educacdo e Cultura (MEC) criou a
Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade
(Secad) com o objetivo de "respeitar e valorizar a diversidade da
populagdo, garantindo politicas puablicas como instrumentos de
cidadania e de contribuicdo para a redugdo das desigualdades”
(BRASIL/MEC, 2006. p.1).

Por meio do Departamento de Educacdo de Jovens e Adultos, a
Secad langou, em 2006, uma cole¢do de cinco cadernos com assuntos
ligados a EJA intitulada: Trabalhando com a Educacdo de Jovens e
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Adultos®, evidenciando apoio pedagdégico aos professores dessa
modalidade de ensino em sala de aula. A organizacdo tematica dos
cadernos contemplava as discussGes sobre o publico da EJA e suas
especificidades, a avaliacdo, o planejamento didatico e o processo de
aprendizagem, servindo como relevante aporte tedrico aos professores
deste segmento.

Em 2011, a Secad ganha novo formato e passa a ser denominada
Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e
Inclusdo (Secadi). Apesar desta Secretaria ter representado avangos no
ambito da educacdo de jovens e adultos enquanto politica publica, ela
foi extinta pelo Governo Federal em junho de 2016, conforme
publicagdo no Diario Oficial da Unido. Esta a¢do representou um novo
desamparo para a modalidade EJA, que passou a ser coordenada pela
Secretaria de Educagdo Basica do MEC e abandonou articulagdes
historicas com movimentos sociais e entidades.

Educacao de Jovens e Adultos no Distrito Federal

A educacdo de jovens e adultos na SEEDF segue os critérios
apontados pela LDB/1996 ao definir a EJA como uma modalidade de
ensino da educacgdo basica destinada as pessoas maiores de 15 anos que
interromperam o0s estudos formais em algum periodo da vida ou que
nunca estudaram.

Segundo as Diretrizes Operacionais da EJA/SEEDF (2014/2017), a
oferta da modalidade nas escolas representa a complexidade, a
diversidade e a heterogeneidade da sociedade brasileira constituida de
sujeitos jovens, adultos ou idosos da classe trabalhadora "que sofrem
severamente as consequéncias de uma ldgica estrutural capitalista,
notadamente injusta e perversa" e que buscam na escolarizagcdo melhorar
suas condicOes de vida (p. 13).

No cuidado quanto as atividades pedagdgicas desenvolvidas nas
salas de aula, essas Diretrizes observam:

Assim, deve-se cuidar pra ndo produzir na escola as
praticas excludentes da sociedade, pois seu papel é a
formacdo de sujeitos capazes de intervir de forma
reflexiva, critica, problematizadora, democratica e
emancipatéria, com voz, vez e decisdo na solugdo e
superacdo dos problemas e desafios a sua

% Todos os cadernos, até a data 11/04/2016, estavam disponiveis para download na
Plataforma Paulo Freire do Ministério da Educagao.
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sobrevivéncia e existéncia (DISTRITO FEDERAL,
2014a, p. 12).

A EJA na SEEDF apresenta uma estrutura composta por trés
segmentos: o 1° segmento, formado por quatro etapas, equivale aos anos
iniciais do ensino fundamental de nove anos (1° ao 5° ano); o 2°
segmento, também com quatro etapas, corresponde aos anos finais (6°
ao 9° ano), e o 3° segmento, constituido de trés etapas, corresponde ao
atual Ensino Médio. Cada etapa desses trés segmentos é composta por
100 dias letivos, ou um semestre, perfazendo um total de 400 horas/aula,
conforme definicdo do Calendario Escolar da SEEDF, especifico para
essa modalidade de ensino. O quadro abaixo, extraido das Diretrizes
Operacionais da EJA explicita essa organizacéo:

Figura 1: Estrutura da EJA na SEEDF

Carga

Segmento na EJA Correspondéncia Etapas na EJA =
horaria

Anos iniciais do
1° Segmento o 1* a2 4° 1600 h
9 Ensino Fundamental

Anos finais do
2° Segmento 5 5 a 8° 1600 h
9 Ensino Fundamental

3° Segmento Ensino Medio 1*a 3% 1200 h

Fonte: Diretrizes Operacionais da EJA/DF, 2020, p. 21

A oferta do 1° segmento na SEEDF se destina as pessoas maiores
de 15 anos para turno diurno e de 18 anos completos para o noturno. A
matricula para menores de 18 no turno noturno podera ser feita com o
consentimento dos responsaveis e devida orientacdo da equipe
pedagdgica.

De acordo com a proposta curricular da SEEDF a EJA, o 1°
segmento "corresponde aos anos iniciais do Ensino Fundamental” e

[...] deverd apresentar o modelo de organizagdo
tradicional e ser ofertado na forma presencial,
podendo ser integrado & Educacdo Profissional. E
composto de quatro etapas. Cada uma delas de 400
horas semestrais, compostas por 100 dias letivos,
totalizando 1600 horas, em dois anos de curso.
Ressalta-se que, neste segmento, o processo de
alfabetizagdo se inicia na primeira etapa e conclui-
se na segunda etapa" (DISTRITO
FEDERAL/SEEDF, 2020, p. 22-23).

Conforme essa definicdo, o objetivo é alfabetizar as pessoas
maiores de 15 anos que nunca estudaram ou que frequentaram uma

163



escola por pouco tempo e buscam melhorar suas condicfes de vida por
meio do processo educativo formal.

Segundo Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilio (Pnad)
continua do IBGE, de 2019, ha um quadro de analfabetismo de 6,6% da
populacdo brasileira. Ja a Pesquisa Distrital por Amostra de Domicilios
(Pdad) de 2018 revela que o publico da Educagdo de Jovens e Adultos
com 25 anos ou mais que ndo possui a Educacdo Basica é de 24% da
populacdo do DF, o que corresponde a cerca de 750 mil habitantes.
Estes nimeros ndo levam em consideracdo o publico residente na regido
do Entorno, principalmente as cidades que fazem divisa com o DF e tém
fluxo diario de trabalhadores para a cidade.

Nas Diretrizes Operacionais da Educagdo de Jovens e Adultos ha
um modelo de oferta intitulada EJA Combinada, que consiste na
flexibilizagdo dos processos escolares quanto as condigdes de
aprendizagem, participacdo, frequéncia e avaliacdo a fim de garantir a
cada jovem, adulto e idoso da classe trabalhadora o direito a educagéo
publica e de qualidade. (DISTRITO FEDERAL/SEEDF, 2020).

A EJA Combinada é uma opcdo diferente de escolarizacdo para a
EJA presencial que visa ampliar a oferta e melhor atender as
especificidades de estudantes sujeitos do campo, em situacdo de
privacdo de liberdade, em situacdo de rua e ao processo de formacéo
profissional integrada etc. Neste modelo, had duas formas de
cumprimento da carga hordria minima estabelecida para cada
segmento/etapa: direta e indireta. Ambas sdo contabilizadas como
aulas/horas presenciais, uma vez que as horas indiretas sdo registradas
apos a conclusdo de atividades. O professor cumpre a carga horaria de
forma presencial, ficando a disposi¢do de estudantes que apresentarem
davidas ou dificuldades na realizacdo das tarefas (DISTRITO
FEDERAL/SEEDF, 2020).

Cabe destacar que a EJA integrada a educacdo profissional é
prevista no Plano Nacional de Educacdo (PNE) 2014-2024, lei n°
13.005, de 25 de junho de 2014, que estabelece na meta 10 a oferta de
no minimo 25% das matriculas de jovens e adultos nos ensinos
fundamental e médio, na forma integrada a educacdo profissional
(RESES; PEREIRA, 2016).

A organizagdo curricular da Educagdo de Jovens e Adultos
apresenta areas do conhecimento e Projetos/Programas, sendo que esta
carga horéria pode ser utilizada para o arranjo com a Educacdo
Profissional quando houver oferta integrada. Este processo de integracdo
pressupde que as areas do conhecimento da Formagdo Geral Bésica se
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articulem com a Educacdo profissional, de modo que ndo haja uma
sobreposicdo dos componentes curriculares da primeira sobre a segunda
formacdo, uma vez que ambas devem atuar de forma interdisciplinar. Na
figura 2 a seguir, podemos visualizar os componentes curriculares e sua
organizacao geral, conforme consta nas diretrizes da EJA no DF:

Figura 2 - Matriz Curricular da Educagdo de Jovens e Adultos 1°
Segmento Presencial - SEEDF

SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCAGAO DO DISTRITO FEDERAL
Unidade Escolar: xxx
Educacéo de Jovens e Adultos — 1° Segmento Turno: Matutino e/ou Vespertino e/ou Noturno
Modulo: 20 semanas - 100 dias letivos Regime: Semestral

FORMACAO GERAL BASICA

AREA DO
CONHECI gg&ﬁgﬁfg‘;ég 12 Etapa 22 Etapa 3% Etapa 42 Etapa
MENTO
Lingua Portuguesa X X X X
) Educacéo Fisica % X X X
Linguagens
Arte X X X X
Matematica Matematica X X X X
C’Lenmas da Ciéncias da Natureza X X X X
atureza
Histéria X X X X
Ciéncias
Humanas Geografia X X X X
Projetos / Programas X X X X
Projetos /
Programas |Educagao Profissional Integrada X X X X
TOTAL DE MODULOS AULAS
SEMANAIS
(sem a Educagéo Profissional) 2 2 2 25
TOTAL DE MODULOS AULAS
SEMANAIS
(com a Educagéo Profissional) X X X X
TOTAL DA CARGA HORARIA
SEMESTRAL
(horas, sem a Educacao Profissional) 400 400 400 400
TOTAL DA CARGA HORARIA
SEMESTRAL X X X
(horas, com a Educagéo Profissional) X
CARGA HORARIA DO SEGMENTO
(horas, sem a Educagéo Profissional) 1600
CARGA HORARIA DO SEGMENTO
% - X
(horas, com a Educacdo Profissional)
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OBSERVACOES:

Cada etapa corresponde a um semestre letivo, que equivale a 100 (cem) dias letivos.
A carga horaria didria é de 4 (quatro) horas, convertidas em 5 (cinco) mddulos-aulas.
O médulo-aula é de 48 (quarenta e oito) minutos.
O intervalo devera ser de até 15 (quinze) minutos, excluidos da carga horaria diéria.
O horério de inicio e término do periodo letivo é definido pela unidade escolar.
Os Projetos/Programas oferecidos pela unidade escolar para escolha do estudante correspondem a, no minimo,
20% (vinte por cento) do total da carga horaria semestral.

No caso da oferta da Educagdo de Jovens e Adultos Integrada a Educagdo Profissional, a carga horéria de
Projetos/Programas sera de, no minimo, 160 (cento e sessenta) horas que correspondem a 10 (dez) médulos-aulas|
semanais, podendo ser ampliada de acordo com o curso ofertado.

Para a EJA Integrada a Educagdo Profissional, o atendimento de, no minimo, 5 (cinco) médulos-aulas de
Projetos/Programas sera de forma indireta/ndo presencial.

A unidade escolar podera optar por até 70% (setenta por cento) da carga horéria de forma indireta/ndo presencial,

em conformidade com seu Projeto Politico-Pedagégico.

Fonte: Diretrizes Operacionais da EJA/DF, 2020, p. 68 (Anexo 1)

Essas diretrizes indicam os seguintes critérios avaliativos para
aprovacdo dos estudantes do 1° segmento:

e alcancar 50% do valor previsto, no total das atividades
realizadas;

e ter no minimo 75% de frequéncia.

O documento prevé ainda que

[...] quando o estudante ndo for considerado apto
em algum componente curricular, ele devera refazé-
lo. Porém, caso o curso ndo seja ofertado no periodo
letivo seguinte, o referido estudante devera
prosseguir com os estudos cursando 0s componentes
curriculares da Formacdo Geral Basica e
Projetos/Programas (DISTRITO FEDERAL/SEEDF,
2020, p. 45).

Outro instrumento obrigatdrio de avaliagdo, o Registro Avaliativo
(RAvV), deve conter anotacBes dos professores sobre o processo de
aprendizagem dos alunos e alunas, para que possam acompanhar o
proprio desenvolvimento académico.

Conforme o caderno dos Pressupostos Teoricos da proposta
curricular, a SEEDF adota uma concepgdo de curriculo que tenta superar
as nocBes de prescritividade, linearidade e hierarquizacdo caracterizadas
por conteldos disciplinares fragmentados e descontextualizados dos
conteddos culturais, como também, da realidade. Assim, o desafio é
alcancar uma proposta curricular integradora pautada na relacdo aberta
entre os conteldos, cujos temas selecionados pelas escolas estejam em
"permanente mudanga em torno dos eixos transversais: Cidadania e
Educacdo em e para os Direitos Humanos, Educacéo para a Diversidade,
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Educacdo para a Sustentabilidade™ (DISTRITO FEDERAL/SEEDF,
2014b, p. 65).

Essa proposta curricular € um documento composto por oito
cadernos, com o objetivo de nortear as atividades pedagogicas dos
docentes da rede publica de ensino do Distrito Federal. Foi denominada
de Curriculo em Movimento da Educagdo Basica e implementada em
2014, sendo considerada por varias vozes como o resultado de um
intenso debate entre os profissionais da educacao.

A colecéo de oito cadernos contempla no volume 6 a Educacéo de
Jovens e Adultos. No escopo deste caderno, ha contetdos e objetivos
que refletem uma posicdo politica, pedagdgica e social voltada
principalmente para a classe trabalhadora. Além disso, a concepgdo
politico-pedag6gica da EJA ndo se restringe & aquisicdo de
conhecimentos, mas focaliza a dimensdo humana. Sobre isso o caderno
seis expressamente diz: "o saber ndo esta dissociado dessa condicdo
humana, na qual o reconhecimento da subjetividade e da realidade social
sdo partes do processo educativo dos jovens e adultos"(DISTRITO
FEDERAL/SEEDF/ 2014b, p. 26).

Podemos inferir que no tocante ao curriculo foram considerados os
aspectos de heterogeneidade e diversidade na sua construcao e que nele
se caracteriza 0s sujeitos dos distintos grupos da EJA, tais como: 0s
discentes com deficiéncia, os privados de liberdade, os que vivem no
campo, os com diferentes relagbes de género, os negros e indigenas, 0s
que buscam a profissionalizagdo, e os discentes que utilizam o espago
virtual (educacdo a distancia). Sdo atores historicos, sociais e politicos
dotados de experiéncias significativas, que ndo devem ser
desconsideradas em seu processo de aprendizagem.

O curriculo da SEEDF concebe a EJA como uma modalidade de
educagdo permanente, em que é necessario uma metodologia que integre
0s aspectos sociais, politicos, cognitivos e afetivos ao processo de
aprendizagem de seus educandos. Apresenta também uma compreensao
de aprendizagem ao longo da vida baseada na IV Confitea — Conferencia
Internacional de Educagdo de Adultos (1985) —, e reafirmada nas
conferéncias subsequentes (Confitea V e VI), ja que exp8e o0 seguinte:
"o direito de aprender constitui-se pilar fundamental para o
desenvolvimento humano e o progresso social e, por isso, deve ser
assegurado a todo ser humano, em qualquer tempo" (DISTRITO
FEDERAL/SEEDF, 2014b, p.21). Cultura, trabalho e tecnologias sdo
0s eixos integradores da EJA/DF e apresentam relagdes entre si e com 0s
estudantes, igualmente.
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O texto curricular apresenta como definicio de cultura a
"acumulacdo de saberes constitutivos do ser humano e sua amplitude", o
que da relevancia aos saberes acumulados pelos alunos da EJA durante o
processo de aquisicdo do conhecimento, no ensino formal. O eixo
trabalho é entendido como uma producdo social da vida, como uma
acdo que transforma a natureza e o proprio individuo, muito além do
sentido reduzido do seu simples preparo para 0 mercado de trabalho
(DISTRITO FEDERAL/SEEDF, 2014b). Como os estudantes da EJA
geralmente sdo trabalhadores, esse aspecto adquire grande centralidade
no processo de ensino e aprendizagem.

O eixo integrador tecnologia aproxima os estudantes do cotidiano e
das novidades do mundo digital. Deste modo, os discentes podem
utilizar os recursos tecnolégicos como meio de inser¢do social e
desenvolvimento de uma cidadania plena.

Educacéo de Jovens e Adultos e préatica docente:
percepcOes empiricas e tedricas

A compreenséo do cotidiano da oferta da EJA na SEEDF passa
pela aproximagdo com a préatica dos docentes atuantes nesta modalidade
e pela imersdo empirica. Assim, entrevistamos duas professoras atuantes
na mesma turma de estudantes para colhermos informagfes acerca de
suas percepcOes tedricas ligadas a EJA e também a concepcdo de
Educacdo que orienta suas praticas. Partimos destes aspectos por
compreendermos que 0s saberes tedricos docentes constituem uma
marca de acentuado destaque a qualidade da educacdo de modo geral
(MOURA, 1999). No caso dessa modalidade de ensino, a compreensao
da heterogeneidade que envolve 0s sujeitos adultos e suas caracteristicas
mais marcantes sdo centrais para o processo educativo, uma vez que
podem influenciar na abordagem dos conteldos curriculares e,
consequentemente, promover uma maior qualidade nas aulas
ministradas.

As duas docentes foram entrevistadas e observadas em sala de
aula, e, diante das informac@es obtidas, foi elaborado um quadro com o
perfil de cada uma delas, contemplando os seguintes aspectos: idade,
naturalidade, ano de ingresso e tempo de SEEDF, tempo de exercicio na
profissdo, formacao inicial e continuada.
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Quadro 1: informagdes sobre as professoras
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Fonte: Pesquisa de campo

As duas perguntas centrais das entrevistas tinham a finalidade de
estimular narrativas que evidenciassem o reconhecimento de aspectos
tedricos que permeiam a educacdo e essa modalidade de ensino na
atualidade: O que é educagdo para vocé? Como vocé compreende a
EJA? As categorias levantadas foram compreendidas e interpretadas sob
a técnica da andlise de conteldo, ultrapassando as evidéncias imediatas e
buscando uma maior veracidade diante das respostas apresentadas
(RESES, 2015). Sobre essa técnica de analise, Bardin (1977, p. 41)
afirma:

[cJompreender o sentido da comunica¢do (como se
fosse o receptor normal), mas também e
principalmente desviar o olhar para uma outra
significacdo, uma outra mensagem entrevista,
através ou ao lado da mensagem primeira. A leitura
efetuada pelo analista de conteddo das
comunicagdes, ndo é, ou ndo é unicamente, uma
leitura -a letra- mas antes o realcar de um sentido
que se encontra em segundo plano.

As respostas obtidas foram transcritas e submetidas ao processo de
codificacdo aberta, a partir do qual percebeu-se elementos comuns nas
falas das duas professoras, que foram refinados e analisados (GIBBS,
2009). Deste modo, obtivemos trés categorias que indicam a
compreensdo das entrevistadas quanto a EJA e a Educagdo:

e Educacdo como um meio de transformacéo;

97 25 anos de trabalho porgue a professora B havia trabalhado cinco anos como professora
do Estado do Goiés.
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e Educacdo como direito ao longo da vida;
e Educacdo como um processo dialégico.

No quadro a seguir, apresentamos as falas organizadas por

categorias:

Quadro 2: Analise de Conteudo das entrevistas com as professoras

Professoras e suas verbalizages

Categorias encontradas

Professora A

Professora B

Educagdo como meio
de transformacéo

1A educacao é uma
transformacao [...]JEsta
totalmente ligada a histéria da
pessoa.

2. Entdo, educacdo pra mim é
transformacdo. E tirar o0
individuo de uma situacdo de
dependéncia pra independéncia

A educacdo tem uma funcéo
transformadora de mudar a
histéria de vida do aluno

Educagdo como um
direito ao longo da
vida

Esse direito (a educagdo) muitas
vezes é negado. [...]Jtodos tém o
direito a educagédo

a pessoa aprende ndo sé na
escola [...] a pessoa aprende
durante toda a vida

Ver uma escola fechar pra
alguém que ndo  teve
oportunidade de estudar na
vida[...] ¢ uma coisa que ddi.

1. [...] e ela (pessoa idosa) ja
estava ingressando no ensino
médio, e isso é maravilhoso.

2. [.] tinha muitas
senhorinhas, sem um fio de
cabelo preto na cabeca, que
ndo puderam estudar antes, e
depois que 0s filhos
cresceram... vao pra escola
todos os dias

170



Educacdo como um
processo dial6gico.

Eu falo para ele (aluno) "vocé
sabe muita coisa, [...] vocé sabe
coisas que eu nunca nem Vi,
nem imagino".

1Eu sempre falo para os meus
alunos "eu vou aprender com
vocés, e vocés vdo aprender
comigo.vao aprender comigo"'.

2. [...] ele ( o aluno) vai nos
ensinar também.

3. Eu aprendi como se coloca
um caju inteiro dentro de uma
garrafa aluno nordestino da
EJA.

4. A EJA é o lugar onde eu

aprendo, onde eu ensino.

Fonte: Pesquisa de campo
Educacao como um meio de transformacéo

Nas entrevistas, observamos a percepcdo das entrevistadas quanto
a Educacdo e sua articulacdo com a EJA, em especial como meio de
promover possibilidades & superacdo de aspectos negativos ligados ao
analfabetismo, como a dependéncia e a exclusdo socioecondmica que
caracteriza a histéria de vida dos alunos e alunas da turma investigada.
O enfoque na transformagdo social encontra respaldo tedrico em
documentos como a LDB/1996 e, de forma mais ampla, na Declaracéo
Universal dos Direitos Humanos de 1948. Neste contexto, Gadotti
(2009) ressalta 0 impacto positivo de ordem individual e social causado
pela escolarizacdo na vida das pessoas jovens e adultas, o que se
coaduna com o sentido de transformagéo apontado pelas docentes.

Destacamos ainda, com base nas falas das professoras
entrevistadas, uma concep¢do ampliada de Educacdo, ou seja, ndo esta
reduzida a uma mera transmissdo de informacfes e conteldos
curriculares - tracos do sentido tradicional de educacdo. A concepgdo
ampliada se entende as vérias formas de mudanca e se coaduna com a
perspectiva multipla do ser humano — politico, histérico, social e
cultural —, que aprende e produz diferentes conhecimentos ao longo de
toda a vida, dentro e fora de ambientes institucionalizados.

Contudo, salientamos que a ideia de transformacdo através da
educacdo esta condicionada as tensdes e contradi¢des socioecondmicas,
culturais e politicas que caracterizam as sociedades — permanentemente
construidas, desconstruidas e reconstruidas — concebidas como
fragmentadas e divididas entre grupos que, geralmente, sdo antagonicos.
Cabe ressaltar que a educacdo sozinha ndo transforma, haja vista que
varios condicionantes interferem no processo educativo de uma pessoa
e, igualmente, nos sistemas educativos de um pais. Portanto, a educacéo
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pode promover oportunidades de mudanca, mas, sozinha ndo muda nada
(SAVIANI, 2005, 2003).

Educagéo como um direito

As entrevistadas reconhecem a educacdo de adultos como um
direito e, assim como Estevdo (2009), compreendem que estudar em
uma escola publica representa a efetividade normativa prevista as
pessoas adultas na legislacdo e diretrizes educacionais. Também indica a
efetivacdo do acesso a educacdo enquanto direito humano (BOTO,
2005). Além disso, suas falas também demonstraram a compreensao
desse direito por toda a vida, independentemente da idade, ao citarem as
dificuldades encontradas por pessoas idosas no acesso a escola. Essas
percepcdes se alinham aos documentos normativos, tais como a
Constituicdo de 1988, o Curriculo em Movimento da SEEDF (2014) e,
também, ao texto da Declara¢do de Hamburgo, resultado da importante
e marcante VV Confintea (1997), que defendeu o direito & educacdo ao
longo de toda a vida.

Educacdo como um processo dialdgico

Notamos que as entrevistadas apresentaram uma nog¢do dial6gica
sobre a educacdo, caracterizadas pelo respeito que demonstraram em
suas falas para com o0s saberes dos estudantes. Os exemplos citados
evidenciam que consideram as experiéncias dos discentes, indicando que
0s compreendem como seres histéricos e sociais, perpassando uma visdo
positiva desses sujeitos por meio da valorizagdo dos seus conhecimentos
(GALVAO; DI PIERRO, 2013; FASHER, 2008).

As trocas de conhecimentos entre discentes e as professoras
entrevistadas apresentam consonéncia com as ideias de Freire (1979a;
1979b; 1996), exatamente em um dos sSeus mais importantes
pressupostos tedricos: a dialogicidade. Um exemplo que externa esse
importante principio defendido por Freire foi dito pela professora B:
aprendeu a colocar um caju inteiro dentro de uma garrafa com um aluno
nordestino da EJA.

Portanto, de forma geral, constatou-se que as duas profissionais
dessa sala de aula atuavam no magistério hd mais de 20 anos,
pertenciam ao quadro de servidores efetivos da SEEDF e apresentaram
noc¢des tedricas ligadas as especificidades dessa modalidade de ensino,
como a condi¢do de sujeitos trabalhadores compartilhada entre a maioria
dos alunos e as dificuldades de ordem econdmica e social deles.
Também notou-se durante as entrevistas que elas compreendiam outro
traco marcante da EJA: a natureza historica desses alunos, pois
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reconheciam que eram pessoas experientes e com uma longa trajetéria
de vida. Igualmente, se percebeu pelas falas que detinham uma nocéo de
que a educacdo de jovens e adultos € um direito e que ndo tem um limite
de idade. Isso fica perceptivo ao apontarem a educacdo formal como um
meio que pode capacitar o sujeito a buscar possibilidades de mudanca
diante das condi¢des de marginalidade que permeiam sua vida, e isso
pode ajuda-los a suplantar situacdes de dependéncia e exclusdes
socioecondmicas e culturais em que vivem. Essas compreens0es tedricas
foram adquiridas, segundo as professoras, a partir de leituras autbnomas
e palestras, ou, no caso da professora B, de estudos realizados no curso
de pedagogia, especificamente o Trabalho de Conclusdo de Curso
(TCC). Ambas relataram que nos dltimos dez anos ndo participaram de
cursos no ambito da formagdo continuada no campo da EJA, dentro ou
fora da SEEDF, voltado a essa etapa ou segmento de atuacdo. Nesse
ponto externaram frustragdo, uma vez que estavam impossibilitadas de
participar das formagdes ofertadas no diurno pela SEEDF, em razdo da
incompatibilidade de horario ou por ndo se enquadrarem em
determinados critérios.

Outra situacdo mencionada pelas professoras que pode indicar a
fragilidade na qualidade do trabalho educativo foi a auséncia de uma
articulagdo pedagogica que, entre outras a¢bes, acompanhasse e apoiasse
0 planejamento das aulas e preparo do material didatico necessario.
Ambas descreveram como habitual a troca de ideias sobre as aulas e 0s
alunos nos corredores da escola, uma vez que o horério de trabalho ndo
possibilitava encontros com essa finalidade. Se acentua que, no semestre
pesquisado, ndo havia na escola um coordenador/a pedagdgico/a para o
1° segmento em razdo da falta de candidatos para essa funcéo.

Consideracdes Finais

A sociedade contemporanea privilegia o0 uso da escrita e, assim, a
alfabetizac&o se anuncia como relevante, uma vez que as habilidades de
ler e escrever tornam-se necessarias a boa qualidade de vida das pessoas.
Saber ler e escrever estimula distintas aprendizagens, facilita praticas
sociais como a comunicacdo, incentiva a escolarizacdo e,
consequentemente, oportuniza outras situagdes quanto ao acesso e a
garantia dos demais direitos fundamentais, o que pode materializar uma
vida com dignidade humana. Em outra perspectiva, 0 acesso a educacao
e a alfabetizacdo se colocam como condicfes indissocidveis de
desenvolvimento humano e de compreensdo da realidade social e
econdmica que nos cerca, possibilitando condi¢cGes de critica e de
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avanco nas questbes sociais que afetam os grupos subalternos da
sociedade capitalista.

A sala de aula representa para os estudantes a garantia de um
direito e, igualmente, consiste em uma medida reparadora em face da
realidade social brasileira e sua historicidade, quando busca satisfazer
necessidades mais imediatas do dia-a-dia, causadas pela falta do
conhecimento da leitura e da escrita.

As professoras entrevistadas apresentaram compreensdes tedricas
pertinentes ao &mbito da educacdo de jovens e adultos; o
reconhecimento da dimensdo do direito, a natureza dialogica e o sentido
ligado & transformag&o social. Mesmo sem o necessario suporte didatico
e metodoldgico, suas posturas politicas enquanto docentes fazem com
que em suas salas de aula existam as condi¢Ges concretas para a
emancipacdo de homens e mulheres, trabalhadoras e trabalhadores
historicamente alijados do acesso a educacdo enquanto bem social e
inalienavel.

Por fim, ratificamos a percepcdo de que 0 espaco escolar
investigado se mostrou necessario e importante as pessoas adultas que
ndo sabem ler e escrever, mas que buscam a escola publica como um
meio de obter essas aprendizagens, além de outras. Portanto, o direito
humano & alfabetizacdo deve ser garantido pelo Estado na forma do
acesso a ambientes com essa finalidade e que tenham a qualidade tecida
por uma boa estrutura fisica e pedagogica. Dessa forma, as mulheres e
homens que desconhecem o sistema da escrita poderdo contar com essa
possibilidade de aprendizagem, que, além de lhes proporcionar a
autonomia no alcance dos conhecimentos produzidos e acumulados pela
humanidade, também podera facilitar suas praticas sociais no dia-a-dia,
emancipando-os para buscar novas conquistas e direitos sociais.

Urge lutar pela ampliacdo qualitativa do acesso a educagdo por
jovens e adultos, trabalhadores e trabalhadoras, invertendo as politicas
recentes de reducdo da oferta desta modalidade de ensino. Para tanto,
faz-se necessario alterar os textos legais da Constituicdo (para além da
Emenda Constitucional 59/2009) e da LDB, estipulando a
obrigatoriedade de toda a Educacdo Basica para todos 0s niveis, etapas e
modalidades de ensino (SILVEIRA; RESES; PEREIRA, 2017). Neste
sentido, denunciamos a gritante usurpacdo do direito humano a
educacdo, nos constantes avangos e retrocessos da agenda publica de
politicas sociais.
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Educacéo de Jovens e Adultos no Portal do
Forum Goiano de EJA: Histérico e Desafios do
Movimento em Redes

Maria Emilia de Castro Rodrigues
Katia Helena Hilario Firmino Ferreira
Raisa Gabriele Martins Bomfim

Introducéo

Esse artigo é resultado do trabalho desenvolvido junto ao Portal do
Férum Goiano de Educacdo de Jovens e Adultos (Férum Goiano de
EJA) desde 2005, ano de sua criagdo, até julho de 2017, quando
contamos com bolsistas do Curso de Pedagogia da Faculdade de
Educagdo da Universidade Federal de Goias (FE/UFG), vinculadas ao
Projeto de Extensdo “Férum Goiano de Educagido de Jovens e Adultos
(EJA)” e ao Grupo de Estudos sobre a Educacdo de Adolescentes,
Jovens e Adultos (Geaja)”, na organizagdo e alimentacdo do Portal do
Férum Goiano de EJA.

Com o objetivo de abordar sobre o histérico, a estrutura do Portal,
a preservacdo da meméria da nossa disputa politica e realizacdo de um
trabalho coletivo que explicite e dé visibilidade as a¢des implementadas
pelo Forum Goiano de EJA e seus parceiros no dmbito da modalidade
EJA — quer seja no atendimento aos sujeitos educandos da educagéo
basica ou superior, na formacéo inicial e continuada, na luta no campo
das politicas pulblicas, encontros de estudos, debates e
encaminhamentos, praticas pedagogicas, dentre outros —, neste artigo
focaremos no histdrico da construgdo, (re)estruturacdo e atualizacdo
permanente do Portal, enquanto lécus de disponibilizagdo de
documentos, conhecimentos/saberes, praticas, experiéncias.

Para tanto, o percurso metodolédgico utilizado perpassou: (i)
levantamento e estudo bibliograficos (dissertacdes, teses, artigos, etc.)
disponiveis no Portal do Férum Goiano de EJA e no Portal EJA Brasil;
(ii) observagBes e registros de materiais divulgados no Portal ou em
artigos apresentados em congressos e seminarios regionais, nacionais e
internacionais; (iii) apreciacdo de 3 trabalhos de conclusdo de curso
(TCCs); e (iv) implantagdo, monitoramento e andlise da ferramenta de
trafego Google Analytics.

O ultimo procedimento metodoldgico supracitado se deve ao fato
de este artigo objetivar ainda compreender a importancia da ferramenta
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de monitoramento de trafego Google Analytics implantada no Portal do
Férum, com vistas a refletir acerca das possiveis contribuices a partir
dos dados gerados pela mesma na andlise dos acessos ao referido Portal,
ao divulgar as agdes, publicacdes, atividades desenvolvidas pelo Férum
e seus parceiros, entre eles a FE/UFG. O Férum Goiano de EJA faz
parte dos Foruns de EJA no Brasil, da luta por politicas publicas, e da
articulagdo com diversos segmentos da sociedade interessados na
modalidade, tendo como intuito a efetivacdo do direito a educacdo aos
jovens, adultos e idosos.

Portal do Forum Goiano EJA: rede de conexdes,
monitoramento e contribui¢des na luta pela EJA

O Portal do Férum Goiano de EJA é um espaco da memoria e
resisténcia do Férum em prol da modalidade EJA. Essa modalidade tem
vivenciado uma disputa politica no Brasil para se consolidar e cumprir o
papel de atender a uma parcela significativa da populacdo que vem
sendo marginalizada do direito publico constitucional & educacdo: os
jovens, adultos e idosos que nédo tiveram acesso ou foram excluidos do
sistema de ensino. Isso remete para a necessidade de atencdo cada vez
maior das politicas publicas de Estado direcionadas & modalidade. No
ambito legal, este direito a educacdo estd assegurado na Constituicao
Federal de 1988, art.205 (BRASIL, 1988), enquanto direito de todos.
Também consta na Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional
(LDB), Lei n® 9.394/96, na qual observa-se um avanco para a EJA ao
considera-la como uma modalidade da educagdo basica. Contudo, na
pratica, este direito ainda esta longe de ser consolidado, sendo os
Foruns® atores que tém atuado ativamente, desde 1996, na luta para tal.
Trata-se da defesa da modalidade para além de se assegurar, por parte do
Estado, o direito & educacdo. E preciso assegurar a oferta do ensino, a
permanéncia e conclusdo do estudante com qualidade social.

O Férum Goiano de EJA, enquanto sujeito social coletivo, atua na
luta continua e permanente, como espaco articulador e de participacao
democratica dos diversos segmentos (educadores, educandos,
coordenadores, gestores, secretarias municipais e estadual, instituicdes

%0 primeiro Forum de EJA surgiu no Rio de Janeiro, em 1996, durante o processo de
preparacéo para a V Confintea, quando se organizaram Varios encontros regionais no
Brasil com educadores, gestores, sindicatos, instituicbes governamentais e néo
governamentais, pesquisadores, movimentos sociais, etc., unidos na luta pela modalidade.
E, buscando uma reflexo nacional sobre a EJA, foi organizado a partir desse movimento,
o | Encontro Nacional de EJA — ENEJA, em1999, com vistas a contribuir na construgéo de
politicas publicas.
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de educacdo superior, movimentos sociais/sindicatos, conselhos de
educacdo) ligados a EJA, somando esforcos para concretizacdo de
politicas publicas de Estado para a modalidade na educacéo basica e sua
continuidade. A perspectiva de que se vale é a de uma formacdo humana
libertadora, que possa contribuir na constru¢do de uma sociedade mais
justa, igualitaria, solidaria, autbnoma e democratica. Para tanto, entre
outras ag0es, utiliza o Portal do Férum Goiano de EJA como ferramenta
de organizacdo e memodria do movimento. Trata-se, portanto, "[...] de
um movimento que debate, questiona e postula mudancas, assim como
também cria memoria e grande acervo de material para pesquisas, pelos
dados e textos que mantém on-line para consulta”. (GOHN, 2011b, p.
350).

O Forum foi criado em 1999, a partir de uma Comissdo Pro-
Forum, resultando no | Encontro Estadual. Desde entdo, o Férum
Goiano se articula com diferentes segmentos ligados & EJA e mantém
parceria com entidades da sociedade civil e politica, unindo esforgcos na
defesa da modalidade como um direito de todos, propondo a¢des sociais
coletivas para contribuir na proposicdo de politicas publicas e no
controle social para a constituicdo de uma EJA que favoreca a analise
critica e a intervencdo na sociedade. O Forum Goiano de EJA tem-se
configurado como um movimento social atual que rompe com a
perspectiva tradicional de movimentos, mas que como todo movimento
social retne forcas, mobiliza, avanca. Os movimentos sociais

[..] representam forcas sociais organizadas,
aglutinam as pessoas nao como forga-tarefa de
ordem numérica, mas como campo de atividades e
experimentacdo social, e essas atividades sdo fontes
geradoras  de  criatividade e  inovagdes
socioculturais. A experiéncia da qual sdo portadores
ndo advém de forgas congeladas do passado —
embora este tenha importancia crucial ao criar uma
memdria que, quando resgatada, da sentido as lutas
do presente. A experiéncia recria-se cotidianamente,
na adversidade das situagBes que enfrentam [...].
(GOHN, 2011b, p. 336).

Uma das ac¢Ges desenvolvidas pelo movimento dos Féruns sao 0s
encontros estaduais, que redinem experiéncias, estudos, debates e forgas
para pensar e concretizar os encaminhamentos para a defesa dos
adolescentes, jovens, adultos e idosos ao acesso a escolarizagdo. Nesse
sentido 0 FOrum Goiano promoveu nesse ano de 2017 o seu XV
Encontro Estadual do Férum Goiano de EJA com o tema “A EJA, como
direito, no cenario atual: responsabilidades, compromissos, desafios,
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agoes e perspectivas”, realizado em Senador Canedo, municipio
préximo a capital de Goias, nos dias 01 e 02 de setembro. Em outros
encontros regionais e tematicos também sdo realizadas mobilizacdes
para chamada publica dos educandos da EJA, reunides ordinarias
mensais e extraordinarias e estimulos para organizagdo dos Féruns
Regionais de Goias. Sdo acdes que tém contribuido para fortalecer e
compor a histéria do movimento em defesa da EJA.

Dessa forma, tem-se registrado na histéria e memoria do Férum
Goiano de EJA na busca de contribuir para constituicdo da politica
publica de EJA, a partir de uma visdo critica da EJA em Goias. Analisar
essa realidade em seus vérios contextos e momentos, tem sido
perseguido por meio das vérias acdes de organizacdo e mobilizacdo dos
sujeitos educandos, educadores, bem como no didlogo com gestores e
dirigentes em ambito municipal, estadual e federal para a concretizacdo
da oferta da EJA com qualidade social em todo o estado.

Uma das acbes do Forum Goiano de EJA foi a criacdo do Portal do
Férum Goiano de EJA, em 2005, com o objetivo de socializar as
atividades desenvolvidas na EJA e articular acGes em redes (desde a
mobilizagdo dos sujeitos da EJA, chamadas publicas, encontros, etc.),
sendo mantido pela FE/UFG por meio do Projeto de Extensdo EJA:
Férum Goiano de EJA e Geaja. E a equipe de bolsistas que organiza e
alimenta o Portal do Férum Goiano, sob a coordenacdo da professora
coordenadora do projeto de extensdo e da coordenacdo colegiada do
Férum.

Registrar a meméria desse movimento é compreender a EJA no
didlogo com as diferengas culturais, sociais e educacionais dos
trabalhadores estudantes e concebé-la a partir de dos principios
humanistas e da educacdo popular. A educacdo popular aqui pensada
como manifestagdes culturais do povo como uma teoria do
conhecimento é reconhecer a legitimidade das praticas sociais, das
experiéncias e histérias de vida dos sujeitos.

A memoria “é o olhar da vida” (CIAVATTA, 2009, p. 96); nesse
sentido, o portal carrega esse significado de constituir-se enquanto
espaco de memoria do movimento que entrelaga acOes pedagogicas
intencionadas na promogdo da transformacdo social contando com a
participagdo comprometida de todos os sujeitos envolvidos, educandos e
educadores, que almejam construir uma sociedade permeada por valores
humanos de justica, igualdade e ética.

A preocupagdo com a preservacdo da memoria, das trocas de
experiéncias, a articulagdo e divulgacdo das atividades desenvolvidas
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sdo constantes no Portal com aporte tedrico e tecnoldgico, de carater
formativo e coadjuvante para com os educadores, educandos,
pesquisadores da modalidade e interessados na teméatica. O Férum tem
construido o movimento na defesa do direito a educacdo de jovens,
adultos e idosos, nesse sentido tem buscado fazer o exercicio da
mobilizagdo a partir das possibilidades que as midias oferecem. Isso

reforca 0 mencionado por Gohn sobre 0s movimentos sociais atuais.

Na atualidade, os principais movimentos sociais atuam por meio de
redes sociais, locais, regionais, nacionais e internacionais ou
transnacionais, e utilizam-se muito dos novos meios de comunicacdo e
informacgdo, como a internet. Por isso, exercitam o que Habermas
denominou de o agir comunicativo. A criagdo e o desenvolvimento de
novos saberes, na atualidade, sdo também produtos dessa
comunicabilidade. (GOHN, 2011b, p. 335-336).

O Portal Goiano compde, com mais 25 estados e o Distrito Federal,
o Portal dos Foruns EJA Brasil, como podemos observar na Figura 1,
que reproduz a pégina principal do portal. A coordenagdo geral do Portal
Nacional, a base fisica e o servidor encontram-se na Faculdade de
Educacdo da Universidade de Brasilia (FE/UnB), que realiza a
orientacdo tecnoldgica pelo Centro de Desenvolvimento de Tecnologia e
Conhecimento. Em 2006, este Portal adquiriu o “dominio org”, que
possibilitou maior autonomia em relagdo aos 26 sitios estaduais e
distrital dos portais EJA, entre os quais o Portal do Férum Goiano de
EJA). Cada estado alimenta seus sitios virtuais, o que se torna um
desafio de articulacdo em redes.
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Figura 1: Portal dos Féruns EJA Brasil

Portal dos Foruns de EJA
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Avancemos em nossa Construgao Coletiva... Leia mais

Por uma Educagao de Jovens e Adultos Libertadora!

Fonte: Foruns EJA Brasil (http://www.forumeja.org.br)

Organizar e atualizar o Portal é um grande desafio, uma vez que
essa construcdo depende do engajamento dos membros envolvidos no
Férum e na EJA, da disponibilizacdo e envio de materiais produzidos
pelos sujeitos da EJA para a socializacdo e, ainda, da alimentagdo do
sitio virtual, como podemos verificar na Figura 2, que demonstra a
organizacao e a disponibilidade dos materiais aos que acessam o Portal
Goiano.
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Flgura 2: Portal do Férum G0|ano de EJA
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Fonte: Férum Goiano de EJA (http://www.forumeja.org.br/go)

A estrutura do Portal do Férum Goiano de EJA: sua
(re)organizacgéo e atualizagéo

O Portal € um suporte ou ferramenta do Forum, e nesse ambiente
virtual sdo socializadas teses, textos, artigos, banners, dissertagdes,
documentos, relatérios dos encontros, publicacdes (livros, revistas,
almanaques etc.), grupos de estudo, videos, imagens, slides, memorias
de eventos e reunides, links e sites de interesse, pesquisas, e diversos
materiais produzidos por educandos, educadores e pesquisadores da
EJA. E, pois, um ambiente formativo e de constante construgéo coletiva
que envolve a todos: desde a discussdo do que postar, por que postar,
quem posta, 0 que, como acessar as informagdes etc.

A construcdo coletiva é um grande desafio, uma vez que depende
da contribuicdo continua de cada sujeito da EJA através da devolutiva
das vivéncias do cotidiano escolar: fotos, planejamento de projetos de
ensino-aprendizagem ou de trabalho, eixos tematicos ou temas geradores
organizados pelos professores, ou ainda, planos de aula (individuais ou
em regéncias compartilhadas) e trabalhos dos alunos, entre outras aces
desenvolvidas no chdo da escola. Por isso estamos sempre enfatizando
que os varios integrantes do Férum Goiano de EJA tém que atuar na
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ampliacdo e enriquecimento do Portal e que todas as contribuicfes sdo
validas e necessarias.

O Portal, ap6s sua construgdo inicial, passou por duas grandes
reorganizagdes, sendo uma delas no periodo de 2010-2011, quando
recebeu um recurso de subsidio dos Portais advindo da Secretaria de
Educacdo Continuada, Alfabetizagdo, Diversidade (Secad®®) e outro em
2015-2017 da UFG e de bolsista do Observatorio da Educacdo/Capes
(Obeduc).

Ele esta organizado com um menu horizontal e outro vertical. Na
dindmica de socializacéo e articulacdo dos trabalhos desenvolvidos entre
as instituicbes, movimentos sociais, educadores, educandos,
pesquisadores em prol da EJA, o Portal dos Foruns possibilita 0 acesso
no menu vertical a pesquisas em andamento (como as do Centro
Memdria Viva: Documentacdo e Referéncia em Educagdo Popular,
Movimentos Sociais e Educacdo de Jovens e Adultos do Centro-Oestes
(CMV) e do Observatério da Educagdo (Obeduc?®), financiadas pela
Capes; a pesquisas concluidas (dissertac@es, teses, monografias, artigos)
e a publicacdes (livros, artigos, textos, revistas, materiais didaticos,
Proposta Curricular) que abordam a tematica; a documentos oficiais
(legislacdo, diretrizes, pareceres, decretos, planos de educagdo, etc.); a
informagdes sobre Grupos de estudo; e a midias (videos, galeria de fotos
e imagens) e sitios de interesse para a EJA.

No menu horizontal, constam as abas Portal, Férum, Parceiros,
Encontros, Educador, Educando, Movimentos Sociais, Educagdo
Profissional e Educacdo em Prisdes, como podemos visualizar na figura
3, a sequir:

% Atualmente denominada de Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizagdo,
Diversidade e Inclusdo — Secadi.

00projeto: Desafios da Educagdo de Jovens Adultos integrada a Educagdo Profissional:
identidades dos sujeitos,curriculo integrado, mundo do trabalho e ambientes/midias
virtuais, financiado pela Capes, Edital n°. 049/2012, a qual as pesquisadoras e autoras do
presente artigo se vinculam.
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Figura 3: Menu Horizontal do Férum Goiano de EJA
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Fonte: Férum Goiano de EJA (http://www.forumeja.org.br/go)

Na aba Portal encontramos os itens: o que é este espago virtual,
histérico do Portal, contatos (da coordenacdo do Portal, alimentadores,
davidas, sugestdes e fale conosco), politica de acesso, manual de
aprendizagem, administradores e colaboradores. Por meio desta aba as
pessoas tém conhecimento de quando e como surgiu o Portal, sua forma
de organizacdo e como enviar materiais para postagem. Segundo
informacdes presentes no histérico (FORUM GOIANO DE EJA, 2017a,

s/p.),

[o] Portal do Férum Goiano de EJA é construido em
software livre e desenvolvido por estudantes da
Universidade Federal de Goias (UFG), na
Faculdade de Educac&o sob a orientagdo coletiva de
professores e integrantes do Forum Goiano de EJA,
com a coordenacdo nacional da Universidade de
Brasilia (UnB) e apoio da Secadi/MEC.

No portal do Férum Goiano de EJA encontramos:
histérico do surgimento do forum, dinamica de
funcionamento,  parceiros,  féruns  regionais,
experiéncias de EJA em Goias, informes,
audiovisual, galeria de imagens, manual de
aprendizagem, agenda territorial, relatérios, videos
e livros referentes aos seminérios de formagéo de
educadores de EJA, textos, artigos, teses,
dissertacdes, banners, documentos, literaturas sobre
a tematica de EJA, links Uteis para pesquisas, entre
outros.
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Nesse menu, a aba Férum Goiano de EJA aborda sobre: 0 que é o
Férum; o historico da sua constituicdo; o funcionamento das atividades e
reunides ordinarias (as segundas quartas-feiras, das 14 as 17h) e
extraordinarias; a coordenacdo colegiada do Férum e seus contatos;
alguns dos colaboradores; a agenda do Forum; como participar;
participagdes do Forum Goiano em atividades, reunides, encontros, etc.;
cartas/mocdes/notas/manifestos; memorias das reunides; e oficios. Ao
apresentar o que é o Férum o texto online do Portal explicita:

O Férum Goiano de Educacéo de Jovens e Adultos é
um espago de discussdo, reivindicagdo, proposi¢ao,
trocas de experiéncias, encontros permanentes e
acbes em parceria, que articula os diversos
segmentos, instituicdes e movimentos sociais
envolvidos com a EJA, socializa iniciativas
existentes com aprofundamento tedrico-
metodolégico de temas em EJA e intervém na
elaboragdo de politicas ptblicas e agdes voltadas
para esta modalidade educacional. E um movimento
complexo e plural, que busca uma nova organizagéo
da EJA em Goiéas e no Brasil. (FORUM GOIANO
DE EJA, 2017b, s/p.)

Entre os parceiros do Férum Goiano de EJA, explicitados no menu
horizontal, constam: Conselhos de Educacéo — municipais: de Aparecida
de Goiania, Goiania, Cidade Ocidental e Senador Canedo; estadual: de
de Goias; e Unido Nacional dos Conselhos Municipais de Educacdo
(Uncme) —, educadores e educandos; Institui¢ces de Ensino Superior, as
denominadas IES (entre elas, a UFG, Pontificia Universidade Catdlica
de Goiés, Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia Goiano e
o Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Goias no que
se refere ao ensino, pesquisa e extensdo vinculados a EJA); movimentos
sociais, com destaque para o Sindicato dos Trabalhadores do Estado de
Goias (Sintego), o0 Movimento dos Trabalhadores Rurais sem Terra
(MST), a Rede de Educacdo Cidada (Recid); além das Secretarias
Municipais de Educagdo (SME Aguas Lindas de Goids, SME
Abadiania, SME Alexania, SME Anapolis, SME de Aparecida de
Goiania, SME de Caldas Novas, SME de Caldazinha, SME Campos
Belos, SME Cidade Ocidental, SME Corumba de Goiads, SME
Cristalina, SME Formosa, SME de Goiania, SME Indiara, SME
Luziania, SME Novo Gama, SME Planaltina, SME de Rio Verde, SME
Santo Antbnio do Descoberto, SME de Senador Canedo, SME de
Silvania, SME de Valparaiso) e estadual; além do Setor Empresarial,
com a representacdo do Servigo Social da Industria (Sesi).
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O Foérum também realiza e participa de encontros registrados no
menu horizontal com os itens: encontros tematicos, estaduais, regionais
do Centro-Oeste (EREJAS), nacionais (ENEJAs, de Formacdo de
Educadores, Seminarios de Pesquisas, MOVAS) e internacionais
(Confintea); promove discussdes, mobilizacbes e estd presente na
construgdo dos planos municipais, estadual e nacional de educago. Nos
encontros, localizamos desde a divulgagdo de cartazes, folders, entre os
quais os do Forum Goiano de EJA, a programacao, ficha de inscricao,
boletins informativos, certificados, slides, textos, fotos, relatorios dos
encontros. Estes itens tém sido registrados para a realizacdo dos
encontros e permanecem como memoria do evento, sendo que antes da
realizacdo dos encontros estes sdo linkados com a pégina principal,
sendo feita uma chamada para a participa¢do dos interessados e, apds
sua realizacdo, complementado com o registro das fotos e do relatério
final.

As abas Educador, Educandos e Movimentos Sociais s&0 nossos
desafios permanentes quanto a interacdo com o publico que acessa o
portal, por isso apesar de estarem presentes na se¢cdo dos parceiros na
pagina do Forum, também se apresentam em destague no menu
horizontal. O/a educador/a de jovens e adultos é convidado a participar
do Forum Goiano de EJA: “nas reunides mensais, encontros regionais,
tematicos e estaduais, ou com envio de trabalhos, projetos, fotos, relatos
de experiéncia para este site. Nosso maior objetivo é a melhoria e a
garantia da educaco de jovens e adultos de qualidade social” (FORUM
GOIANO DE EJA, 2017c, s/p.). Ademais, sdo convidados a identificar
no Portal “pesquisas, apoio pedagdgico, divulgacdo/trocas de
experiéncias, e estabelecimento de di&logo sobre a Educacéo de Jovens e
Adultos. Nele vocé encontra: materiais didaticos, fundamentagdo tedrica
(pesquisas, publicagbes), grupos de estudo/formacdo continuada,
sugestdes para suas aulas”, materiais didatico-pedagdgicos utilizados em
sala de aula: videos, aulas compartilhadas, textos trabalhados em sala de
aula. Néo suficiente, o/a educador/a pode construir de forma conjunta o
site, divulgando-o e enviando materiais:: material didatico para o
educador, midias, sala de aula do educador, textos e hipertextos, artigos,
grupos de estudo, publicagdes, sugestdes e dividas, formagéo e noticias.

Em Educando, destacamos as publica¢des das poesias do educando
Ademildo Teixeira Sobrinho e as obras de arte do educando da EJA
Jerry Adriany de Macedo. Em Educagdo Profissional, se encontram
desde o material construido e vivenciado no Programa de Educagdo de
Jovens e Adultos Integrada a Educagdo Profissional (Proeja), em nivel
médio, a partir de 2006, até o material do Programa de Educagdo de
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Jovens e Adultos Integrada a Educacdo Profissional, na Formacao
Inicial e Continuada (Proeja-FIC) no ensino fundamental na experiéncia
da SME de Goiania:

[...] espaco em que temos postado os materiais
utilizados e produzidos — para a formacéo
continuada e planejamentos com os profissionais;
nos trabalhos cotidianos ou plendarias nas escolas;
por alunos e professores nas  regéncias
compartilhadas; na construgdo do curriculo
integrado via eixo tematico; nos didlogos coma
comunidade, diagndsticos, etc. — tém sido
sistematizados e divulgados no
Portal(http://www.forumeja.org.br/go/node/1506)
quando encaminhados e autorizados pelos sujeitos e
instituicdes envolvidas. (RODRIGUES et al., 1995,
p. 8).

Vale mencionar que o espaco da Educagdo em prisdes também
constitui-se em um desafio ao trabalho da EJA em nosso estado, sendo
que nele estdo postados materiais da formacdo continuada desenvolvida
pela Secretaria de Estado de Educagdo, Cultura e Esporte (Seduce), aos
profissionais que atuam na EJA em prisdes ou com jovens com medidas
socioeducativas.

Portal do Forum Goiano EJA: rede de conexdes e seu
monitoramento e contribui¢des na luta pela EJA

Um dos questionamentos da udltima bolsista Probec do Portal,
desde 2015, era: entender por quem o Portal era acessado e quais 0s
contelidos de interesse. A partir disso, passou-se a pensar numa
ferramenta que possibilitasse a contagem e anélise dos acessos. Durante
0 processo de pesquisa levou-se em consideracdo os riscos que poderiam
impactar o site e 0s possiveis custos, uma vez que o portal ndo possui
recursos especificos para aquisicdo de programas ou contratacdo de
técnicos. “[D]esde 2010, havia uma demanda do registro sobre o
quantitativo de acessos ao Portal do Foérum Goiano de EJA”
(FERREIRA, 2017, p. 35), mas tudo tem que ser feito com preparacao.

Dessa procura chegou-se a ferramenta gratuita Google Analytics,
que faz monitoramento de acesso e trdfego de dados e possibilita a
analise do comportamento de usuarios durante a navegacdo em sites.
Imediatamente, foi solicitada a instalacdo junto ao Portal Nacional, o
que se tornou vidvel  apds muitas discussGes no coletivo. Com essa
ferramenta é possivel analisar, entre outros aspectos, 0 nimero total de
visitantes, visitante Unico e visitantes que retornam ao site, além da
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localidade dos mesmos. A ferramenta foi configurada no Portal em 06
de junho de 2016, o que possibilitou 0 acompanhamento dos relatérios
mensalmente, bem como a realizagdo da analise dos materiais presentes
nas paginas acessadas. Logo nos primeiros relatorios de acesso foi
possivel perceber via visualizagbes a abrangéncia das acles que o
Forum Goiano de EJA vem realizando, como nota-se na imagem a

sequir:

Figura 4: Visdo Geral — Primeira sesmana de monitoramento

2958% 848
Al M AL L TN A AN

Woma

Fonte: Google Analytcs — Forum Goiano de EJA, 2016

7

Sessies Porcentagem do Sessies

Com a ferramenta, é possivel analisar diferentes tdpicos.
Identificamos em uma semana 101 usuarios e quase mil visualizag@es,
percebendo, assim, o publico alvo. Nos meses de junho a agosto/2016,
as visualizagOes destacadas foram:

Tabela 1: Visualizac¢Ges por Titulo da P4gina

Posicéo Titulo da pagina Vij:%';g?ﬁzes
1 Forum Goiano de EJA | 2.778
2 Publicacdes 734
3 Pesquisas 605
4 Secretarias Municipais de Educacgéo 375
5 Artigos 310
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6 Grupos de Estudo 304
7 Ensino 239
8 SME Goiénia 236
9 Midias 226
10 Buscar 217

Fonte: Google Analytcs — Portal do Férum Goiano de EJA, 2016

Vimos que, dos conteldos postados, as visualizagOes referem-se a
publicacBes de teses, artigos e dissertacGes, além de atualizacBes das
acOes realizadas em parceria com a Secretaria Municipal de Educacdo
de Goiania, Reunifes do Férum, Centro Memdria Viva, Geaja, entre
outras.

Consideracdes Finais

Diante dos dados aqui levantados, percebe-se por um lado o
desafio de articular as agdes disponibilizadas no Portal do Forum
Goiano de EJA em meio ao dinamismo do ciberespaco e por outro a
identificacdo da busca por contetdos especificos e a compreensdo de
gue maneira essas agbes transpdem ao Portal e se alargam diante das
possibilidades de luta e reivindicagdes por uma EJA com qualidade
também no espago virtual. A ferramenta utilizada contribui com a EJA,
por possibilitar direcionar melhor as agdes e a reorganizacdo do Portal
do Forum Goiano de EJA com vistas a ampliar suas acdes e pensar
alternativas, possibilitando a ampliagdo do acesso publico ao que vem
sendo produzido na EJA.

Apesar da dificuldade e demora na disponibilizagdo da ferramenta
de contagem de acessos, ela trouxe ao nosso trabalho a possibilidade de
direcionar melhor as agdes da equipe do Portal do Férum Goiano de
EJA, no sentido de fortalecer seu coletivo, e dar maior realce para a
importancia desse espaco.

O Portal do Férum Goiano de EJA tem possibilitado colher
sugestdes, conseguido ampliar suas acdes e pensar alternativas em
outros espagos ao longo de sua trajetdria, baseando-se no compromisso
ético-politico com a modalidade EJA, possibilitando, assim, a ampliacao
do acesso publico ao que vem sendo produzido na, para e sobre a EJA,
desde planejamentos, propostas politico-pedagogicas, pesquisas,
audiéncias publicas, atividades, publicagdes (livros, periddicos, revistas
da EJA, poesias), disciplinas de graduagdo, pés-graduacédo, dentre uma
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série de outros materiais, que as visitas a este espaco virtual pode
proporcionar acesso. O nosso convite a cada encontro, seminério,
formacédo continuada, oficina ou palestra é de que acessem o Portal do
Férum Goiano de EJA, o que vem gerando uma corrente de mais
divulgacdes e utilizacdes.

194



Referéncias

BRASIL. [Constituicdo (1988)]. Constituicio da Republica
Federativa do Brasil de 1988. Brasilia, DF: Senado Federal, Centro
Grafico, 1988.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Diretrizes Nacionais para a
Educacao de Jovens e Adultos. Brasilia: MEC, 2000.

CIAVATTA, M. Mediagdes historicas de trabalho e educagdo —
Génese e disputas na formacédo dos trabalhadores. Rio de Janeiro: CNPg;
Faperj, 2009.

FERREIRA, K. H. H. F. Organiza¢éo em Redes do Portal do Férum
Goiano de EJA: Espaco de Formagdo Politica? Monografia (TCC
Pedagogia) — Faculdade de Educacéo, Goiania, 2016.

FORUNS EJA BRASIL. Historico. Disponivel em:
http://forumeja.org.br/node/2241. Acesso em: 25 mai. 2017.

PORTAL DO FORUM GOIANO DE EJA. Histérico. Disponivel em:
http://forumeja.org.br/go/node/741. Acesso em: 25 mai. 2017a.

PORTAL DO FORUM GOIANO DE EJA. Forum: O que é. Disponivel
em: http://forumeja.org.br/go/node/767, Acesso em: 16 out. 2017b.

PORTAL DO FORUM GOIANO DE EJA. Educando. Disponivel em:
http://forumeja.org.br/go/node/687. Acesso em: 25 jun. 2017c.

RODRIGUES, M. E. de C. et al. Forum Goiano de Educagao de Jovens
e Adultos e seu Portal Virtual: espacos de luta, construcdo coletiva e
formagdo politico-pedagdgica. In: SEMINARIO INTERNACIONAL
AS REDES EDUCATIVAS E AS TECNOLOGIAS: MOVIMENTQOS
SOCIAIS E EDUCACAO, 8. Anais [..]. Rio de Janeiro, 2015.
Disponivel ~ em:  http://forumeja.org.br/go/sites/forumeja.org.br.go/
files/\V/3%20sem.intern.redeseducat.tecnolo-uerj_2015.pdf. Acesso em:
16 out. 2017.

195



Reflexdes de um Grupo de Pedagogos e
Pedagogas sobre a Educacéo Libertadora em
suas Vivéncias Formativas e Praticas
Profissionais

Juliana Arraes
Em memdria de Reginaldo Lemos da Silva, o Régis.

Introducéo

Em 2009, defendi meu Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) em
Pedagogia na Universidade de Brasilia (UnB), cujo titulo ¢ “Reflexdes
de um grupo de Pedagogos e Pedagogas sobre a Educacéo Libertadora
em suas Vivéncias Formativas e Praticas Profissionais”. Nele, busquei
conhecer os sentidos que alguns colegas de curso atribuiam a dois
projetos integrantes do curriculo do curso de Pedagogia: o projeto Portal
Foruns de EJA do Brasil'® e o projeto Genpex!%? — escolhidos por
serem espacos de formacdo com estreita relacdo com a luta de
movimentos sociais, a partir da Educacdo de Jovens e Adultos
Trabalhadores e da Educacdo Popular. Para a coleta de dados, foram
escolhidos participantes que estavam matriculados(as) em um ou nos
dois projetos em questéo.

Com a realizacdo de grupos focais e tendo por principal referéncia
o0 conceito de Educacao Libertadora, de Paulo Freire (2005) para analise
dos dados, registrei em audiovisual nossos didlogos e reflexdes a
respeito de como estes projetos impactaram os processos formativos de
meus/minhas colegas estudantes; as influéncias que exerceram na
construgdo de suas trajetdrias profissionais; e como eles(as)
reconheciam-se nas relacfes que construiam no mundo do trabalho,
tendo essas experiéncias formativas como influéncia.

Sobre a Educacéo Libertadora

Na obra Pedagogia do Oprimido (2005), Freire afirma que os seres
humanos tém vocacdo ontoldgica para Ser Mais. Ou seja, todos sdo

101Projeto do Portal dos Foéruns de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) do Brasil
(Projeto Portal Foruns de EJA) - Comunidade de Trabalho/Aprendizagem em Rede na
Diversidade (CTARD).

102 Grupo de Ensino, Pesquisa e Extensdo em Educacdo Popular (criancas, adolescentes,
jovens, adultos e idosos) e Assuntos Histdricos, Filosoficos e Culturais de Educacéo de
Criancas, Jovens, Adultos e Idosos (Genpex).
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potentes agentes de construcdo da realidade com aspiracdes naturais
para o bem comum, em comunh&o com 0s outros seres humanos, para o
exercicio da liberdade. Qualquer forca de acdo contraria a concepcdo
libertadora do ser humano é, entdo, uma desconstrucdo de sua vocacdo
ontoldgica, uma violéncia contra a sua prdpria natureza humana. Essa
violéncia é fruto da cultura do Ser Menos. Trata-se, por sua vez, de uma
cultura que reproduz diferentes formas de opressdo, a partir de varios
aspectos entrecruzados: histérico, cultural, econémico, social,
psicoldgico, entre outros. Segundo Machado (2017), a teoria filosofica
de Freire, enquanto expressdo de um existencialismo cristdo!®%, parte do
pressuposto de que os seres humanos tém uma natureza essencialmente
vocacionada para a comunhdo e a liberdade, a qual se expressa em nossa
contemporaneidade, por sua vez, na busca pela superacdo das relagdes
sociais de desigualdade e opressdo produzidas especialmente pelo
sistema capitalista. Para Freire, o (re)encontro com a vocagao ontoléogica
humana da-se na busca pela libertacdo das rela¢des de injustica social,
feita por um compromisso ético e politico radical e verdadeiramente
solidario entre todas as pessoas que se conscientizem das condicBes de
reproducdo destas relac@es injustas.

Tal processo de conscientizagdo demanda, por sua vez, um
permanente esforco de reflexdo das camadas populares sobre suas
situacfes concretas de opressdo, num continuo engajamento para
compreender a realidade e suas contradi¢bes. Para o educador,
compreender as contradigdes da realidade que se vive produz as
condicBes para construir a superacdo dos problemas, contribuindo para a

103 Como elemento que pode nos ajudar a reconhecer essa caracteristica atribuida por
Machado, cito aqui um trecho da Ultima entrevista do educador Paulo Freire, em que o
proprio atribui a si e a sua formulacdo tedrica a vinculagdo com a perspectiva
existencialista cristd: “Quando muito mogo, muito jovem, eu fui aos mangues do Recife,
aos corregos do Recife, aos morros do Recife, as zonas rurais de Pernambuco trabalhar
com 0s camponeses, com as camponesas, com os favelados. Eu confesso sem nenhuma
‘chorumingas’, eu confesso que eu fui até ali movido, movido por uma certa lealdade ao
Cristo com quem eu... De quem eu era mais ou menos camarada. Mas o que acontece ¢
que quando eu chego 4, a realidade dura do favelado, a realidade dura do camponés, a
negacdo do seu ser como gente, a tendéncia aquela adaptacéo de quem a gente falou antes,
aquele estado quase inerte diante da negagao da liberdade, aquilo tudo me remeteu a Marx.
E ai, é ai que os jornalistas europeus em setenta nfo entenderam a minha afirmaco. E que
quanto mais... Quanto mais eu li Marx, tanto mais eu encontrei uma certa fundamentacéo
objetiva para continuar camarada de Cristo. Entdo as leituras que eu fiz de Marx, de
alongamentos que eu fiz de Marx ndo me sugeriram jamais que eu deixasse de encontrar
Cristo na esquina das proprias favelas. Eu fiquei com Marx na mundaneidade, a procura de
Cristo na transcendentalidade” - Ultima entrevista de Paulo Freire, feita em 17 de abril de
1997 e disponivel em: http://forumeja.org.br/ultimaentrevista.paulofreire. Acesso em: 09
jan. 2010.
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criacdo de uma nova realidade social, que seja por sua vez justa e livre
das opressdes (FREIRE, 2005).

O autor também aponta que o processo de construgdo da
consciéncia acontece com a reflexdo e aprendizagem permanente sobre
os movimentos de transformagdo da realidade. Ou seja, é a partir da
compreensdo de como e por que cada pessoa se vé agindo de
determinada forma em determinadas circunstancias que se torna possivel
escolher melhor e com mais elementos 0s proximos passos a serem
tomados. Isso exige uma dindmica continua de compreensao e analise —
um movimento de praxis, sem o qual ndo é possivel ampliar a
compreensdo para além do que o autor chama de senso comum, ou seja,
de um saber mais imediato, intuitivo, de ordem préatica e moral sobre as
circunstancias em que se vive e as quais se deseja transformar. Para
Freire, os saberes do cotidiano, comuns e populares sdo imprescindiveis,
na medida em que expressam a forma singular e subjetiva de cada
sujeito sobre si e 0 mundo. Mas eles precisam estar em diadlogo com a
construgdo de um saber mais objetivo, profundo e sistematico sobre a
realidade. Para Freire (2005, p. 72), “se esta descoberta [a tomada ou o
processo de construgdo da consciéncia] ndo pode ser feita em nivel
puramente intelectual, mas da acéo, o que nos parece fundamental é que
esta ndo se cinja a mero ativismo, mas esteja associada a sério empenho
de reflexdo para que seja praxis”. O ativismo ao qual se refere é por ele
definido como a acdo pela acdo. O ato irrefletido, imediatista, ndo
problematizado que, por sua vez, minimiza as experiéncias de reflexéo
e, desta forma, nega a préxis e impossibilita o didlogo.

Assim, o didlogo é para o educador elemento e ferramenta
principal no processo de conscientizacdo e de realizagdo de uma
Educagcdo Libertadora. E por meio e a partir dele que as pessoas podem
expor e trocar experiéncias sobre suas formas de compreender e
interpretar a realidade. Por isso o0s saberes populares sdo muito
importantes, tanto quanto os saberes chamados eruditos, ou seja, 0s
saberes cientificos presentes, entre outras espagos, na escola. Para
Freire, & necessario que as pessoas, a partir da compreensdo que tém de
si e da realidade em que estdo inseridas, muitas vezes constituida pelo
senso comum, partam desse lugar para apreender a realidade,
considerando as relagdes sociais, econémicas, politicas e culturais, de
forma mediada sobretudo pelo didlogo e pela valorizacdo de seus
proprios saberes. “[O] didlogo se impde como caminho pelo qual os
homens ganham significacdo enquanto homens” (FREIRE, 2005, p. 91).
Por isso, sua pedagogia ¢ um compromisso politico e pedagodgico
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constituinte de uma Educacdo Libertadora, ancorada sobretudo na
pratica da dialogicidade.

Para Freire, ¢ imprescindivel que o processo educativo, para ser
praxis e, portanto, dialégico, ndo aconteca pelo uso de sloganizacao,
transmissdo dogmatica e arbitrdria de ideias e conteldos ou pela
massificacdo ideologizante das pessoas através de discursos
padronizados. O autor considera que essas abordagens ignoram 0s
saberes, desejos e leituras que cada sujeito tem sobre si e 0 mundo. Tais
praticas, muitas vezes utilizadas para a transmissdo dos chamados
saberes eruditos, sdo historicamente apartadas da circulacdo na vida
cotidiana das camadas populares. Além de serem conteldos muitas
vezes restritos a circulacdo apenas nos espagos de educacdo formal,
como por exemplo a escola, sdo valorizados numa relagdo “a priori” da
vida cotidiana, muitas vezes descolada de sentidos e significados
praticos. “Em lugar de comunicar-se, o educador faz ‘comunicados’ e
depdsitos que os educandos, meras incidéncias recebem pacientemente,
memorizam e repetem. Eis ai a concepgdo bancéaria de educacdo”
(FREIRE, 2011, p. 66). Nesse sentido, o autor critica a Educagéo
Bancéria ndo apenas como uma abordagem metodoldgica, mas como
opcdo politico-pedagdgica de projeto educativo que se coloca como um
contraponto as praticas de uma educacao dialdgica e libertadora.

Para o autor, uma pratica pedagogicamente libertadora se ancora na
valorizacdo da leitura de mundo de cada sujeito, do modo como cada um
pensa sua realidade para que, paulatinamente, se aproprie da
compreensdo de suas contradi¢cGes e opressdes, a fim de conscientizar-
se. A fungéo do educador, nesse sentido, esta voltada para a construgdo
de relagdes ndo hierarquizadas com os educandos, priorizando préaticas
dialégicas que culminem na praxis transformadora da realidade.

Outro ponto relevante do pensamento de Freire, em
aprofundamento a compreensdo da vocacdo ontolégica humana, é
reconhecimento de nossa ambiguidade. Segundo aponta, somos seres
ambiguos, construidos a partir das relagbes sociais, historicas e
subjetivas. Esse pressuposto problematiza a fixacdo dos seres humanos
de forma binaria e oposta entre opressores e oprimidos de forma
estatica. Ou seja, os seres humanos constituem-se como oprimidos e
também opressores em diferentes relagbes de poder. O processo de
tomada de consciéncia sobre essa condicdo, que se faz por meio da
praxis, € o que Freire aponta como elementar para mover-nos
coletivamente a construir relacGes libertadoras a favor de uma sociedade
justa, uma sociedade sem classes ou exploragdo, em consonancia com a
nossa voca¢do humana. Tomar consciéncia dessa condicdo € o que
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possibilita escolher criticamente ndo reproduzir sobre outros sujeitos que
ainda ndo se saibam capazes de ser livres as relacdes de opressdo as
quais somos vitimas e/ou responsaveis. Essa é a principal luta; a de
libertar-nos em comunhdo com a libertagdo de todos, inclusive do
Opressor.

O Portal dos Foruns de EJA e 0 Genpex: Educacéo como
instrumento de luta

Em 2006, houve uma importante mudanga nas Diretrizes
Curriculares  Nacionais de Pedagogial®, que fortaleceu o
reconhecimento da docéncia como base para a formagdo académica do
pedagogo. A partir dessa mudanca, as chamadas habilitacdes que
compunham o curriculo do curso, realizando a interface com outras
dreas de atuacdo profissional, como a supervisdo, a orientacdo
educacional e a administracdo escolar, passam a integrd-lo como
disciplinas e projetos, junto com os estagios de docéncia obrigatérios.
Na préatica, essas habilitacdes que até entdo seguiam por caminhos
separados, agora estariam a disposicdo dos(as) estudantes, como
diferentes op¢des ao longo da graduacdo, para serem conhecidas e
experimentadas. O profissional pedagogo, de modo geral, estaria apto
para exercé-las todas, mas, fundamentalmente, a énfase na formacéo
docente o colocava de forma ainda mais presente dentro da sala de aula.

O curso de Pedagogia na UnB ja seguia um itinerario formativo
baseado nas mudancas oficializadas em 2006'%. Isso permitiu, desde
2004, que os(as) estudantes pudessem cursar uma grade curricular
composta por um total de cinco projetos ao longo da graduacg&o, cujos
principais objetivos eram aprofundar a relacdo entre teoria e pratica,
ampliar 0 acesso as diversas areas de atuacdo profissional e privilegiar
as experiéncias com a docéncia. No chamado Projeto 01, a proposta é
apresentar aos calouros a Instituicdo Universidade; no Projeto 02, a
proposta é conhecer as areas de atuagdo profissional do pedagogo; o
Projeto 03 é a oportunidade de pesquisa e pratica em alguma area de

104 Apds um longo processo de discussdo realizado pela Associagdo Nacional pela
Formacédo de Profissionais da Educacédo (Anfope), Associacdo Nacional de Pés-Graduacéao
e Pesquisa em Educacédo (Anped), Férum Nacional de Diretores de Faculdades, Centro de
Educacdo ou Equivalentes das Universidades Publicas Brasileiras (ForumDIR) e o
movimento estudantil nacional.

105 A composigao curricular desde 2004 era de 43% de disciplinas obrigatorias e 21% de
disciplinas optativas, distribuidas entre os departamentos de Métodos e Técnicas (MTC),
de Teoria e Fundamentos (TEF) e de Planejamento e Administragdo (PAD). Somando-se a
essa composicdo, estdo 11% de estudos independentes, 06% do trabalho final de curso e
com 19% restante, foram criados os projetos.
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atuacdo pedagdgica, distribuidas em 03 fases, uma para cada semestre; 0
Projeto 04 é voltado para as horas de regéncia obrigatérias do curriculo,
pelas quais os(as) estudantes podem se dedicar a experiéncia de
docéncia durante duas fases/semestres; por fim, o Projeto 5 é voltado
para a orientacdo da elaboracgéo do trabalho de concluséo de curso.

Em sua génese, o Portal dos Féruns de EJA do Brasil'® esteve
vinculado ao processo de formacdo de estudantes da graduacéo,
inicialmente de Pedagogia e posteriormente de outras licenciaturas da
UnB, com foco nas possibilidades de mediacdo entre as tecnologias de
informacdo e comunicacdo e os movimentos sociais, em especial, 0s que
lutavam em prol do fortalecimento da politica publica da Educacéo de
Jovens e Adultos Trabalhadores (EJA Trabalhadores)'®’. A construcdo
do Portal, fruto de constru¢des anteriores que articularam movimentos
sociais®®, a UnB, em especial a Faculdade de Educacdo, instituicdes e
organismos nacionais e internacionais, com vistas a somar esfor¢os nas
lutas que integravam producdo de conhecimentos, desenvolvimento
tecnoldgico, conquistas e controle social de politicas pUblicas para a
EJA Trabalhadores, é descrita por Angelim (2006, p. 271):

Em 1998, iniciou-se a pesquisa para O
desenvolvimento do Observatério UNESCO/UnB

‘Inclusdo educacional e Tecnologias interativas’

sobre o tema “Alfabetizacdo de Jovens e Adultos”,
cujos resultados parciais foram apresentados no 40
Encontro Nacional do MOVA-Brasil (Campo
Grande-MS, 2004) e no VI Encontro Nacional de
Educacdo de Jovens e Adultos-ENEJA (Porto
Alegre-RS, 2004), contribuindo para desencadear
duas pesquisas significativas como introdugdo das
linguagens  tecnoldgicas de informagdo e
comunicagdo virtual no movimento social dos
Foruns estaduais e distrital de EJA. A primeira
pesquisa foi o desenvolvimento e manutencdo de
pagina web em software livre, capaz de corresponder
a dindmica da construcdo coletiva na organizacéo
de dois eventos nacionais coordenados pelo GTPA-
Férum EJA/DF, em Brasilia - o 5° Encontro
Nacional do MOVA-BRASIL (15 a 17 / 06) e VII
ENEJA (30/08 - 02/09), ambos em 2005 -

106 Para conhecer o processo histérico de surgimento do Portal dos Féruns de EJA do
Brasil ver Cunha (2017) e o sitio virtual www.forumeja.org.br.

107 A expresséo EJA Trabalhadores é apresentada e contextualizada em Cunha (2017).
108 Entre eles, destacam-se 0 MOVA-Brasil e os Foruns de EJA do Brasil. Para a
compreenséo do processo histdrico de constituicdo deste ultimo, ver Cunha (2017).
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criando/exercitando a cultura virtual multimidia. A
segunda pesquisa, em desenvolvimento colaborativo
na configura¢do do Portal de dominio “.org” dos
Foéruns estaduais e distrital de EJA -
www.forumeja.org.br, contemplando a complexa
I6gica da teia de relacbes que entrecruza segmentos
[...], temas diversos de educagdo [....] e unidades
federadas estaduais e distrital com uso da
ferramenta drupal em software livre. Tais pesquisas,
caracterizadas como pesquisa-agdo, no sentido
amplo, foram desenvolvidas, sob a orientacdo de
professores da Faculdade de Educacéo e do Centro
de Desenvolvimento de Tecnologia e Conhecimento -
CDTC da UnB, criando condi¢Bes de oferecer, com o
apoio da SECAD/MEC, um ambiente virtual
colaborativo para os 27 Foruns estaduais e distrital
com desenvolvimento descentralizado e para a
formacao de professores e gestores de Educacéo de
Jovens e Adultos.

Em 2006, o Portal, a partir das relacbes de pesquisa, ensino e
aprendizagem oferecidas desde sua génese, passou a integrar a lista de
projetos da grade curricular do curso de Pedagogia como Projeto 03 de
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), Movimentos e Redes Sociais -
Portal dos Féruns de Educagdo de Jovens e Adultos do Brasil-DF /
Comunidade de Trabalho/Aprendizagem em Rede na Diversidade
(CTARD)®. Como proposta central, os(as) estudantes de Pedagogia
tinham, entdo, a oportunidade de “investigar e desvelar seu proprio local
de moradia em quatro ldégicas e linguagens: EJA Trabalhadores,
movimentos sociais, tecnologias e linguagem corporal” (CUNHA, 2015,
p. 52). Assim, os estudantes poderiam: aprofundar-se no campo teérico
sobre a EJA Trabalhadores, com base nos conhecimentos produzidos no
ambito académico e cientifico em didlogo com as lutas do movimento
social dos Foruns de EJA em ambitos local, regionais e nacional; mediar
processos de aprendizagem na modalidade presencial e a distancia, por

109 “Uma comunidade de trabalho e aprendizagem em rede, na concepgdo do grupo
CTAR da FE-UnB, apoia-se em algumas premissas essenciais: 1- a convic¢do em que uma
educacdo tecnolégica pode ser baseada no didlogo, em oposi¢do & mera transmisséo de
verticalizada e assimétrica de contelidos e conhecimentos; 2 — a agdo cooperativa e
colaborativa entre os sujeitos deve prevalecer sobre a competicdo individualizada; 3 — a
aprendizagem deve valorizar o trabalho reflexivo, em vez do simples acimulo de
informagdes; 4 — a comunicacdo em rede deve voltar-se para a convivéncia, em vez de
levar ao isolamento e ao individualismo; 5 — e, finalmente, a afirmacéo de uma educagéo a
distancia direcionada para uma agéo transformadora, em vez de atividade meramente
reprodutora de conhecimentos sem compromisso com a mudanca da realidade dos
educandos”. (SOUZA; FIORENTINI; MILITAO, 2010, p. 20).

202



meio de orientacdes tecnoldgicas e formacdo politica para a manutencéo
e producéo de conteldos para o ambiente virtual do Portal com usuéarios
e administradores dos respectivos sites que o compdem, de todo o
Brasil; elaborar e produzir conteldos politico-pedagégicos, como os
Manuais de Aprendizagem, lancados periodicamente de acordo com o
desenvolvimento da plataforma que déa suporte ao ambiente virtual*'® e
videos a partir de registros em audiovisual de congressos, audiéncias,
encontros e outros diferentes eventos relacionados a atuagdo politica dos
Foruns de EJA; conhecer e praticar técnicas psico-corporais propostas
pelo Sistema Rio Aberto!', cujos desdobramentos incidiam, entre outros
aspectos, na sensibilizacdo e na ampliacdo de perspectivas didatico-
pedagdgicas sobre a préatica de atividades fisicas para os jovens e adultos
trabalhadores.

Em 2009, o projeto foi aprovado como Programa de Extensdo de
Acéo Continua (Peac) da UnB como Portal dos Foruns de Educacdo de
Jovens e Adultos do Brasil (www.forumeja.org.br), o que, entre outros
importantes aspectos, ampliou o tempo das experiéncias formativas
dos(as) estudantes que se interessaram pela proposta do Projeto 3.
Segundo Cunha (2015, p. 62),

[c]omo apontado, o Portal se abre como espago
multifacetado de produgdo de conhecimento e
formacéo politica e pedagdgica, apoiado pelas TIC.
Esse ambiente virtual potencializa estratégias de
ensino-aprendizagem a fim de possibilitar uma
formacdo mais critica a estudantes do curso de
licenciatura em Pedagogia e demais licenciaturas e
bacharelado, exercitando o tripé ensino-pesquisa-
extensdo, em ambientes ndo escolares, langando méo
de novas linguagens e temas. A formacdo nesses
espacos objetiva um intelectual mais orgéanico,
reflexivo e propositivo.

Ja 0 Genpex estd instituido nos projetos 03 e 04 de Educagdo
Popular e Educacdo de Jovens e Adultos, cujos objetivos sdo:

3.1 Inter-relacionar interesses de ensino, pesquisa,
extensdo da Faculdade de Educacdo (FE) e demais
unidades da Universidade de Brasilia (UnB) e
interesses dos moradores e moradoras da periferia
de Brasilia e entorno, constituindo uma parceria
universidade - sociedade civil (particularmente
movimentos sociais) sociedade politica,

110 Ver www.forumeja.org.br/manual/brasil
111 Ver www.rioaberto.com.br
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contribuidora a melhoria das condi¢des de vida dos
moradores e das moradoras e simultaneamente do
ensino e pesquisa da UnB, num movimento praxico
reciprocamente oxigenante e transformante; 3.2
Contribuir com um processo educativo que
simultaneamente  escolariza e desenvolve a
mobilizacdo e organizagdo das camadas populares,
por maiores e melhores condi¢des de vida; 3.3
Contribuir com o aprimoramento, ampliacdo e
consolidacdo das iniciativas de educagdo de
criangas (educacdo infantil), alfabetizacdo e
escolarizagdo de jovens e adultos, desenvolvidas
desde 1986, entre 0 movimento popular da cidade
administrativa do Paranod e a Universidade de
Brasilia; 3.4 Colaborar com as coordenagdes de
graduacdo, pesquisa e extensdo da FE, no sentido de
viabilizar a integracdo graduacao - pds-graduacéo e
vice-versa, e a articulacdo ensino — pesquisa -
extensdo, com base na organizagdo e funcionamento
do curriculo. Ou seja, o curriculo, como instrumento
viabilizador e realizador da articulagdo ensino,
pesquisa e extensdo; 3.5 Desenvolver agdo -
reflexdo - acdo permanente, com registro,
sistematizacdes e producdo académica do Grupo,
individual e coletivamente, com destaque e direito de
autoria de todos o0os seus participantes
(alfabetizados/as, alfabetizandos/as,
alfabetizadores/as,  dirigentes de  movimento
populares, servidores/as da UnB, e outras
instituicOes, professores/as, alunos/as da graduacao
e pds-graduacdo da FE e demais unidades da UnB e
outras universidades que venham participar do
Grupo); 3.6 Assessorar as iniciativas da UnB na
area de educagdo de jovens e adultos e criancas,
desde que ndo gere uma dispersdo e distanciamento
em relagdo aos pressupostos e objetivos primordiais
do Grupo e sem nunca perder o eixo norteador de
atuacdo, que vem balizando a atuagdo da UnB nas
experiéncias de educacdo de jovens e adultos e
criancgas, no Paranoa. (GENPEX, 2000, n.p.).

Durante o periodo pesquisado, 0 Genpex desenvolvia atividades de
ensino, pesquisa e extensdo, além de supervisdo do estagio de docéncia,
tendo como principal campo de atuacéo as cidades do Paranoa e Itapoa,
especificamente em turmas de EJA de primeiro segmento oriundas de
projetos de alfabetizacdo de jovens e adultos de movimentos sociais. Os
diversos atores sociais vinculados ao grupo também faziam parte da
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militdncia no Grupo de Trabalho Prd-Alfabetizacdo Férum EJA DF
(GTPA-Férum EJA/DF) no segmento de movimentos sociais, estudantes
universitarios e universidade. Estes dois Ultimos segmentos também
eram compostos por pessoas vinculadas ao Portal dos Féruns de EJA.

O Genpex, em um de seus principais pressupostos teoricos,
concebia os sujeitos como politicos, epistemolégicos e amorosos (REIS,
2000), ou seja, como sujeitos a0 mesmo tempo determinados e
determinantes das relagdes de poder, saber e afetividade as quais estdo
inseridos. Essa compreensdo acabava por marcar, como uma das
principais caracteristicas na construcdo da praxis pedagégica do grupo
durante os momentos formativos na universidade, a realizacdo de
reunies com muitos abracos, aplausos, lanches, de forma a tornar o
espaco fisico dos encontros um ambiente humanizado e humanizador,
além de primar pela escuta sensivel e atenta aos relatos de cada
participante, constituindo um clima amistoso e conciliador. Outra
caracteristica marcante do Genpex era a compreensao da necessidade de
fomentar vinculos entre estudantes, pesquisadores e demais profissionais
gue estiveram inseridos no grupo, sobretudo quando estes ja ndo fossem
mais frequentes nos encontros realizados dentro do calendario
académico. Por isso, realizava-se ha muitos anos a reunido mensal
chamada de “Mantendo a Caminhada”, aberta a qualquer pessoa que, ja
tendo passado pelo Genpex, pudesse retornar a fim de nutrir-se de um
espaco de acolhimento e renovacdo das forgas para seguirem suas
trajetorias profissionais e de militancia.

Nesse sentido, identificavam-se nos projetos do Portal dos Féruns
de EJA e no Genpex as seguintes caracteristicas em comum: a) ambos
dialogavam, cada qual a sua maneira, com as pautas de movimentos
sociais locais, regionais e/ou nacional da EJA Trabalhadores e de
educacdo popular; b) comprometiam-se com a construgdo e difusdo de
saberes cientificos e populares que visassem fortalecer processos de
mudangas sociais para a classe trabalhadora — entendida em sua
complexidade e diversidade socioecondmica e cultural, extrapolando
uma concepgdo estritamente economicista, conforme nos aponta
Ventura (2017) —, em especial no campo da educagdo, tanto em nivel
institucional, quanto de mobilizagdo, organizagcdo e acdo popular; c)
tinham na obra de Paulo Freire um importante referencial teérico, o que
colocava os(as) estudantes em contato com a sua bibliografia,
destacando o trabalho formativo em dois importantes conceitos —
educacdo libertadora e praxis; d) compreendiam que o desenvolvimento
de processos formativos libertadores acontecem em permanente dialogo
entre todos os sujeitos que deles participam, indistintamente, a partir do
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reconhecimento e da valorizacdo de seus saberes, experiéncias e formas
de percepcdo da realidade, portanto eram também espacos dialdgicos; e)
defendiam ideologicamente a educacdo como um direito que deve ser
reconhecido e exercido, sobretudo no caso da EJA Trabalhadores, para
além de uma etapa ou modalidade de escolarizacdo do ensino
fundamental, mas amplamente difundida em todos os &mbitos da vida
em sociedade, de forma critica e a servico da transformacéo social.

Dialogo, som e imagem: sobre a metodologia da pesquisa

Escolhi fazer a pesquisa utilizando grupos focais a fim de construir
um processo reflexivo e horizontal com os(as) participantes,
considerando o carater dinamico desta técnica de pesquisa qualitativa.

Segundo Powel e Single, (1996, p. 449, apud GATTI, 2005, p. 07),
“um grupo focal é um conjunto de pessoas selecionadas e reunidas por
pesquisadores para discutir e comentar um tema, que é objeto da
pesquisa, a partir de sua experiéncia pessoal”. Ainda em Morgan e
Krueger (1993, apud GATTI, 2005, p. 09) temos que:

[...] a pesquisa com grupos focais tem por objetivo
captar, a partir das trocas realizadas no grupo,
conceitos, sentimentos, atitudes, crencas,
experiéncias e reacles, de um modo que ndo seria
possivel com outros métodos, como, por exemplo, a
observacdo, a entrevista ou questionarios. O grupo
focal permite fazer emergir uma multiplicidade de
pontos de vista e processos emocionais, pelo préprio
contexto de interacdo criado, permitindo a captacéo
de significagdo que, com outros meios, poderiam ser
dificeis de se manifestar.
Além de essa abordagem possibilitar experiéncias interativas, havia
o fato privilegiado da familiaridade entre os(as) participantes da
pesquisa, pois muitos(as) estudaram juntos(as) nos projetos do
Porta/CTARD e/ou Genpex. Com a confluéncia desses fatores, a
experiéncia com grupos focais durante a pesquisa fez surgir momentos
importantes de compartilhamento de reflexdes, dividas, sentimentos,
insegurancas, desejos, aspiracfes profissionais e pessoais.

Elaborei roteiros tematicos para a realizagdo dos grupos focais, que
aconteceram em dois encontros em outubro de 2008. Os temas eram: a)
elementos relevantes da trajetoria académica dos(as) participantes, em
especial nos projetos do Portal dos Foruns de EJA e do Genpex, a partir
de suas memorias; b) as perspectivas profissionais que tinham no final
de suas graduacles; c) valores, atitudes e crencas que reconheciam em
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seus cotidianos de trabalho que julgassem estar relacionados com as
experiéncias formativas do Portal dos Féruns de EJA e do Genpex; d)
atividades profissionais de seus cotidianos que julgassem ser de maior
relevancia e a razdo. O registro foi feito por gravacdo em audiovisual,
com o suporte de duas cameras de video. Uma ficou fixada num ponto
da sala onde aconteceram 0s grupos e a outra ficou sob a direcdo de uma
colega de curso, Terezinha Costa, que trabalhou como auxiliar
voluntaria da pesquisa e a quem registro minha gratidao.

Mesmo reconhecendo a pertinéncia das ponderacdes sobre a
impressao intrusiva que o uso de cameras de video pode causar durante
a realizacdo dos grupos, as possiveis dificuldades dos(as) participantes
quanto ao receio de exposicdo de suas imagens e 0s consequentes
desconfortos vindos desses tipos de tensionamentos (GATTI, 2005), a
escolha por esta forma de registro considerou também o carater
dindmico, verbal, gestual e eminentemente subjetivo dos contetdos a
serem registrados. Também favoreceram para essa escolha outros
elementos: a) possibilidade de captacdo simultdnea das expressdes
verbais e ndo-verbais dos(as) participantes, conferindo maior riqueza de
compreensdo do contetdo coletado; b) familiaridade dos(as)
participantes em experiéncias pedagogicas com audiovisual, por terem
sido alunos(as) do projeto PEAC-Portal dos Féruns de EJA do Brasil; c)
disponibilidade de materiais como cameras de video, midias, tripés,
microfones e computadores pela propria Faculdade de Educagdo, por
meio do Portal dos Féruns de Educagdo de Jovens e Adultos
(PEAC/EJA) do Brasil e do Programa Nacional de Integracdo da
Educacdo Profissional com a Educacdo Basica na Modalidade Educagéo
de Jovens e Adultos (PROEJA) Transiarte, que contribuiram para essa e
diversas outras experiéncias pedagégicas de producdo e difusdo de
conteddos.

A transcricdo do material gravado foi feita num exercicio inaugural
de pesquisadora em formacdo ao lidar com o tratamento dos dados de
uma pesquisa. Transcrevi um material de 05 horas e 47 minutos de
duracdo, mas utilizei todo registro das duas cadmeras, além do proprio
texto fruto das transcricBes e minhas anotagcdes de campo para a anélise.
Fiz sucessivas leituras do material escrito e revisdo das imagens em
audiovisual registradas, para agrupar o conteGdo das falas dos(as)
participantes em blocos teméticos.

Elaborei também graficos de representagdo dos didlogos
registrados, que colaboraram para compreender a dindmica de
interatividade desenvolvida nos encontros, a semelhanga de Angelim
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(1988)1*2. Com esse recurso, foi possivel perceber como a técnica do
grupo focal, inicialmente marcada pelas chamadas diades, ou seja, as
interacGes centradas na dindmica restrita a duas pessoas motivadas
principalmente pela I6gica de pergunta e resposta, sobretudo entre mim
e qualquer um(a) dos(as) sujeitos(as) participantes, foi constituindo-se
gradualmente num processo dialégico em que as interaces entre
todos(as) do grupo criaram as condigBes para uma experiéncia
pedagégica na qual eles(as) identificavam-se com reflexdes e
problematizagcBes uns(umas) dos(as) outros(as) e também puderam
(re)significar suas compreensdes sobre a realidade que vivenciavam.

Fluxo Grifico 03. 1° Encontro - 05/10/09. Sujeitos participantes: 08. Apresentacio dos participantes
sobre a memoria educativa. Duracio: 02 h. e 04 seg.
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Fonte: Arraes (2009)

Posteriormente, exercitei algumas reflexdes sobre os contelidos
organizados nos blocos tematicos, a partir dos referenciais tedricos da
pesquisa. Foi possivel localizar as concepgdes de Ser Mais,
Dialogicidade, Praxis, além de acompanhar duas discussdes importantes
sobre a identidade do profissional pedagogo e as possibilidades e limites
de suas préticas profissionais. E a sintese desse processo que apresento a
seguir.

112 ANGELIM, M. L. P. Educar é Descobrir — um estudo observacional e exploratério.
1988. Dissertagdo (Mestrado em Educacdo) — Faculdade de Educacdo, Universidade de
Brasilia, Brasilia, 1988.
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Analise dos dados

Com a pesquisa foi possivel conhecer um pouco mais sobre as
concepcOes de educacdo que tinham os(as) participantes a época. Em
destaque, suas falas marcaram reflexdes que atribuiam a educacdo um
caminho para a construcdo de experiéncias sociais potencialmente
transformadoras, 0 que os(as) influenciou na escolha pela graduacdo em
Pedagogia. Outro aspecto relevante é que os(as) participantes também
afirmaram serem engajados(as) em movimentos sociais e/ou terem
interesse por praticas relacionadas a mudancas sociais, surgidas tanto de
iniciativas individuais, quanto de grupos, a partir de diferentes
experiéncias educativas que tiveram. Um momento disparador acontece
a partir da fala de um deles, ao relacionar esse interesse/engajamento
com a palavra “utopia”. Em seguida, termos como “querer”, “buscar” e
“sonhar” também s&o utilizados como sinbnimos e/ou complementares
pelos demais participantes, dando sequéncia as reflexdes sobre suas
relagbes com a compreensdo da educacdo a partir de um potencial
transformador:

A gente sabe que utopia é complexo, né, o termo [...]
Ele vai ser utilizado no sentido de algo que é
inatingivel, a gente vai partir de algo inatingivel pra
algo que é mais palpavel, né, pra buscar resultados
mais concretos. [...] Mais ou menos na ideia do que
0 Paulo Freire fala com o sonhar com os pés no
chéo [...] Uma coisa muito forte, né, comigo.

(E 010; R— G 67)13
Acho que com relagdo ao que o Régis falou de
utopia, né, pra mim, eu ja vim pensando muito no
querer. No que a gente quer, assim, internamente e
tal. E... A transformagdo pela atuagdo [...] porque
que eu queria também ser educador? Que era uma
forma de eu ‘td’ retribuindo tudo, todos aqueles
meus quereres que estavam sendo... 'Vamo' dizer
assim, satisfeito por outras pessoas. Acho que entra
o coletivo ai, né. Era uma forma de eu... 'Vamo' dizer

113 Para identificacdo das falas transcritas foi elaborada a seguinte legenda: E 0lo; L1 -
L2 No (exemplo) E: encontro do Grupo Focal; 010 ou 020: referente a0 numero do
encontro realizado; L1: indicacdo da letra do primeiro nome referente ao(ad) participante
emissor(a); — : sinal que indica para quem o(a) participante direciona a sua fala; L2:
indicacéo da letra do primeiro nome referente ao(a) participante destinatario(a), sendo que,
onde houver a indicagdo G, leia-se PARA O GRUPO; No: nimero da fala indicado na
sequéncia da transcrigao.
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assim, contribuir com outras pessoas da forma como
outros ja contribuiram e continuavam contribuindo.
(E 0lo; M -G 95)
Teve uma experiéncia que eu tive, fora da
universidade, mas por conta de eu 'td' aqui, foi o
Férum Social Mundial, que pra mim fez muito
sentido também [...] Pra mim fez muito sentido a
pratica educativa, assim, o potencial da educac&o.
[...] Eu estou aqui pra construir uma outra
civilizagdo com outras pessoas, pra construir junto.
(E 0lo; J- G 140, 141)
Por isso, a época, analisei que esses movimentos,
tanto anteriores a entrada na graduagdo, como
durante o seu percurso, encontravam dialogo com a
concepgdo ontolégica de Ser Mais, presente na
Educacdo Libertadora, conceituada por Freire. A
participacdo e o engajamentos de meus colegas foi
por mim identificada com o movimento de ag&o,
reflexdo, acdo que move o0s sujeitos na busca pela
construcdo de um inédito viavel (FREIRE, 2005),
nesse caso especificamente por meio da educacao.

Outro elemento relevante na pesquisa, ainda no
campo das concepgdes sobre a educagdo, foi a
observagdo de que o interesse dos(as) participantes
no movimento de mudanca e transformagdo da
realidade pela educagdo estava, para a maioria
deles(as), inicialmente vinculado a pratica docente,
logo, restrita ao campo formal da educagéo escolar:

Eu entrei querendo ser professora, ndo pedagoga.

(E 0lo0; A— G 102)
Mas eu chego aqui ndo realmente querendo ser
pedagogo, né. Eu queria ser professor, mas eu tinha
o interesse de me formar em matematica, né.

(E 010; R - G 67)

A associacdo direta da pratica educativa com a atuagdo docente €
algo recorrente. Como pedagoga, posso afirmar que, durante a
graduacdo, era frequente ouvir de diferentes pessoas, nos mais diferentes
espacos, quando eu dizia que era estudante de Pedagogia: “Ah, vai ser
. Nesse sentido, Garcia, retomando Trilla, (1999, apud
GARCIA, 2015, p. 48) nos auxilia ha compreensdo da associacdo entre
educacdo com a instituigdo escolar, como algo historico:

A educaciéon non escolar, por suposto, existiu
sempre; a que non existiu sempre é precisamente a
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escolar. Sem embargo, sobre todo a partir do século
pasado cando a educacidn ampeza a xeneralizarse, 0
discurso pedagoxico vai concentrandése cada vez
mais na escola. Esta instituicion chega a converterse
de tal forma no paradigma da accion educativa, que
0 obxecto da reflexion pedagdxica (tanto tedrica
como metodoloxica e instrumental) queda
circunscrito case exclusivamente a tal institucion.4

Nesse sentido, outro elemento relevante que a pesquisa apontou foi
o fato do grupo ter construido, ao longo da graduacgdo, especialmente a
partir dos projetos, a compreensdo sobre diferentes possibilidades de
atuacdo pedagdgica, para além da docéncia escolar, ainda que a énfase
do curriculo com a mudanca das diretrizes curriculares tenha assumido a
pratica docente como referéncia. Essa compreensdo deu-se, segundo
suas percepgdes, por processos que associei com a dindmica da praxis,
tendo em vista que partiam de diferentes problematiza¢bes sobre como
percebiam a si e aos contextos sociais em que estavam inseridos, de
modo a ampliarem as percep¢des sobre suas préticas politico-
pedagdgicas nesses contextos, a partir das estratégias de intervengdo
oferecidas pelos projetos. Tais possibilidades de atuacdo, por sua vez,
eram constantemente problematizadas como parte do processo
metodolégico dos projetos, que traziam para os momentos formativos
diferentes discussdes fruto das relagbes com movimentos sociais,
educandos e comunidades com os quais interagiam.

Os(as) participantes apontaram os projetos do Portal dos Foruns de
EJA e 0 Genpex também como experiéncias relevantes porque se davam
em grupo e estavam baseadas na dialogicidade e na leitura critica da
realidade social. Isso lhes abriu espaco para Vvivenciarem
autodescobertas e aprendizagens transformadoras em ambitos individual
e coletivo.

[...] quando eu comecei a fazer os projetos é que eu
me identifiquei com o curso mesmo, que ai a gente
tem a prética que requer uma teoria [...] Comecei a
pensar na questdo do coletivo, de escutar o outro e...
Tentar atuar como pedagogo, isso no projeto 04
mesmo. Tentar atuar como pedagogo dando sentido
pras coisas, tanto pra mim quanto pro, pro educando
ld na ponta. [...] Eu fui aprendendo a aprender... E
ai depois que eu aprendi a aprender (risos) eu penso
no como ensinar.

(E 010; A— G 104)

114 Citagao em galego (lingua falada na regido da Galicia — Espanha).
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Eu pesquisando sobre alguns projetos, né, eu
encontrei o portal, né. [...] eu me identifiquei muito
com o tema de educa¢do de adultos. [...] entdo
estudando educagdo de adultos eu fui fazer uma
reflexdo sobre o adulto que eu era. [...] o portal, ele
deu essa oportunidade pra vivenciar esses outros
processos [...] Pesquisando sobre a educacdo de
jovens e adultos, com essa curiosidade, achei o
GENPEX que também ta dentro do mesmo tema. [...]
E pesquisando a questdo do GENPEX, conheci o
Renato [Hilario dos Reis — professor coordenador do
GENPEX], né, me aprofundei, fui buscando,
mergulhando mais ainda no tema de EJA [...] Me
identificava com as questdes, né, e quanto mais eu
me identificava com essas questes, mais eu... Mais
eu mergulhava fundo pra aprender mais.

(E 0lo; R— G 67,69 e 70)
Uma coisa que eu aprendi, que isso que a Stellinha
tocou, foi qual o sentido daquilo que a gente “ta”
fazendo. Que rumo, pra onde a gente quer que
caminhe aquilo que a gente “td” fazendo. E, a
servico do que a gente “ta” trabalhando, a servigo
de quem, de qual intengdo, de qual proposito. [...]

“_ A

Assim, aprendi aqui que é muito importante “cé
escutar o outro de uma forma atenciosa, sabe? Nao
escutar alguém, ja esperando que ela acabe de falar
pra que vocé ja fale, sabe? Mas “cé” tentar escutar
de uma forma muito honesta, sabe? Assim, eu
preciso tentar entender o qué que ela quer expressar,
de uma forma mais sensivel, sabe?
(E 020; J - G 11)
Atribui também as andlises sobre essas experiéncias uma
correspondéncia entre 0os movimentos descritos por cada integrante da
pesquisa com o que € concebido por Freire como experiéncias de uma
Educacdo Libertadora (2005), considerando que o0s projetos foram
apontados como disparadores de processos dialdgicos. Ou seja, tinham
como uma de suas principais metodologias o trabalho de construgdo do
conhecimento que valorizasse a visdo de mundo e os saberes dos
sujeitos nele envolvidos. E valorizavam uma compreensdo de ser
humano calcada na afirmacgdo de caracteristicas ontoldgicas positivas,
naturalmente potentes para a busca por justica e bondade, tal como se vé
afirmado por Freire sobre a vocacdo do ser humano para Ser Mais
(2005).
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[N]Jo que que transformou, assim, de valores e
atitudes, foi questdo de compartilhar, [...]
compartilhar dividas e expectativas, foi uma das
primeiras coisas que eu aprendi [...] que a gente
tinha aquele momento de sentar, todo mundo contar
0 que aconteceu e ai enquanto a gente fala a gente ja
vai pensando numa solugdo pra, pras coisas. Entdo
a gente compartilha a ddvida e ja fala de uma
expectativa que tem e isso, isso foi uma coisa que eu
vivenciei muito. [...] Outra coisa é essa questdo de,
quando a gente compartilha e ai propde solugéo,
entdo tudo o que a gente falava a gente buscava
solucionar. Isso é... Assim, uma coisa que eu fui
aprendendo [...], a gente expor o que “ti”
acontecendo, mas buscar uma solucdo. [...] E outra
coisa foi a questdo de conciliar estudo com pratica,
assim. Foi uma coisa que me motivou bastante [...]
era a gente conversar uma coisa, discutir uma teoria
que ndo “tava’ tdo, assim, compactada ‘“‘num”
formato tedrico, mas que a gente ‘“tava” aliando
com a préatica e isso fazia a gente querer buscar de
fato alguma coisa solida, alguma formacao.

(E 020; A— G 08)
Mais eu me deparei, assim né, foi a questdo de vocé
sempre desenvolver a criticidade. Por exemplo,
saber o porqué das coisas, 0 pra que, né, “cé ta”
fazendo alguma coisa. Essas indagagOes, assim,
foram bem marcantes [...] E outra questdo foi a
receptividade, assim, estar aberto ao outro. Que
também, acho que é o que a Alé coloca, que é essa
coisa de fazer junto, né? De a gente “td”
trabalhando o coletivo e um precisar do outro, né? E
mais ou menos assim. E outro valor que eu coloco
também é a paciéncia, né? Que a gente vé 0 que
precisa mudar, né, o que precisa mudar mais nao
muda rapido, que a gente vai vé precisa que é
“num” processo, € ao longo do tempo que as coisas
vdo mudando e ndo de uma hora pra outra , que as
vezes a gente quer, né? Briga muito, porque quer,
assim, dessa forma, mas ndo... Que a gente tem que
aprender a ter paciéncia também.

(E 020; S—-G 10)
Ai logo depois conheci 0 GENPEX também e ali, eu
sempre digo isso, que o Hilario me tocou quando ele
falou que era pra eu ouvir 0 meu coracéo e eu tinha
deixado de ouvir ele um tempo! Entdo quando ele
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“ A

fala: Ouga o seu coragdo e diga onde “cé” quer
trabalhar, ai eu falei: Aaaaiii! (risos).
(E0lo; Z-G91)
Tendo por hipdtese que o percurso formativo de uma Educacéo
Libertadora tenderia ao desenvolvimento de experiéncias profissionais
engajadas em processos de transformacdo social, perguntei ao grupo o
que relacionavam de suas praticas em seus ambientes de trabalho com os
projetos. Foram exercicios bastante interessantes que envolveram
perguntas, escutas, siléncios, percepcBes diante da complexidade das
relacbes sociais, algumas respostas convictas, outras tantas cheias de
dividas e insegurangas. Conclui, a época, que os(as) participantes
reconheciam-se implicados tanto individualmente, a partir de percepgdes
e comportamentos que julgavam coerentes com uma légica
transformadora, quanto coletivamente, na interacdo com seus pares, na
tentativa de articulagdo de redes ou grupos, ou mesmo na necessidade de
resistir as situacGes de desmotivacdo que vinham destes, assim como
havia o reconhecimento de contradi¢cGes que se mostravam por demais
desafiadoras ou mesmo impossiveis de mudar. Em suma, compreendi
que eles(as) estavam conscientes de estarem num permanente
tensionamento entre limites e possibilidades nos ambitos individual e
grupal.
[...] entdo a gente parte do principio que acima de
tudo a pratica deles é muito mais valiosa que
qualquer lei ou qualquer livro que a gente tenha lido
[...] Entdo, eu vejo assim, que a gente “ta” sempre
buscando solucdo. Nao sei se é pela minha pratica,
mas a gente “ta” sempre, assim, buscando
superacdo de problemas [...] N&o sei se seria
libertador, assim, pra ser libertador, o prefeito as
vezes teria que 'td' ouvindo a demanda real da
populagéo dele, mas ai eu j& ndo sei... [...] a tltima
coisa que a gente fez foi tentar chamar a populacao
pra entender tudo o que acontece no municipio. [...]
Entdo a gente busca chegar 1a na ponta, mas ndo sei
se é realmente assim, libertador, se vai causar algum
efeito 1a na populagéo la na ponta.
(E 020; A— G 50, 52 e 54)
[...] tem umas discussdes mais profundas, assim, de
tentar mudar mesmo a logica da sociedade. [...]
Mas na verdade o que a gente faz é mais adaptar. 'O,
da pra fazer isso, isso e isso', tentar priorizar a
qualidade, que na minha area da educacdo tenta
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priorizar a qualidade dessa forma, a gente acaba
assim, adaptando.
(E 020; A—G 70)
Eu falo que é de transformacéo, sabe Ju? Até pela
questdo do dialogo mesmo com os alunos. [...] Como
que eu percebo essa transformagdo? Eu percebo na
questdo da marca, das marcas que Vvocé vai
deixando, sabe? [...] quanto mais marcas a gente
deixar e essas marcas forem inquietando eles,
melhor ainda. Porque eles 'tdo" muito naquela coisa
da pergunta, né? Mas vocé tem que dar uma
resposta pra eles que ndo seja uma resposta
definitiva, mas que seja uma resposta que gere mais
duvidas ainda. Que, sobretudo eles ndo parem com
aquilo, né? E eles véo levar isso pra casa e eu acho
que esse € o objetivo da transformacgdo, é eles
levarem isso pra casa, fala: Olha, 'ta" acontecendo
isso em sala de aula, o professor falou isso. [... Eu
acho que é por ai o caminho, sabe? E vocé inquietar
0 coragdozinho deles e trazer o pai [...] dentro da
questdo do aluno pro pai, a gente ja vai na questdo
da nossa relagdo com os professores. Por exemplo,
eu 'td' tendo, tem professor que passa pela gente e
ndo fala bom dia. Ai vocé provoca: 'Bom dia, né?
Bom dia professor! Bom dia colega!" Provoca!
Provoca o professor mesmo! Provoca o seu colega,
sabe? Eu tenho feito muito isso, assim. Ai eles
passaram a me dar bom dia. “Bom dia professor
Reginaldo!” (risos do grupo) Eu: “Ah! Bom dia!”
(risos do grupo).
(E020; R—G 76 € 80)

E tudo a0 mesmo tempo, né? As vezes vocé reproduz,
achando que 't4' transformando, sabe? Isso acontece
muito. E isso tem que ver aos poucos, assim. 'Cé' tem
que ter uma paciéncia, sabe? [...] Mas 'cé' ndo pode,
eu acho... Desanimar. E o meu cuidado pessoal,
assim.

(E 020; J- G 68)
Pelo que eu vivenciei no GENPEX e até na questdo
do Portal, pelos estudos que a gente fez aqui das
proprias vivéncias, né, eu ainda ‘t6’ no nivel ainda
subjetivo. Mas é aquele subjetivo que ndo é meu, que
a gente discutiu 1a no anterior, né? O subjetivo que
‘ta’ e mim e eu sei que ‘td’ em outras pessoas que
querem agir, sé que ainda ndo consegui fazer as
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redes. Consegui fazer redes na escola, mas nao
dentro do subjetivo que eu penso. Ou do que eu acho
que seja interessante agir. Entdo essas praticas que a
gente tem discutido, tanto no GENPEX como no
Portal, a questdo da educacdo libertadora, que o
Renato discute muito na vivéncia dele que é o sujeito
politico, epistemoldgico e amoroso, eu sinto que da
minha pratica, eu acho que a amorosidade, assim,
ela é que ‘ta’ fazendo mais efeito hoje. Porque é a
amorosidade vocé sentir o problema do outro e vocé
ter aquele problema como seu também. Por isso que
eu cito que é uma subjetividade, assim, entre aspas,
né? Porque ndo é algo que é meu, assim. Alias, ndo é
algo que ¢é s0 meu. Eu sei que é algo que ‘ta’ em
outras pessoas também. [...] Ai vocé vai fazendo as
relacdes, né? No caso, vem as redes, né?

(E020; R—G 74)
O que eu acho interessante [...] e que pelo menos
pra mim tem influéncias, porque a gente vivenciou
na universidade e isso 0 que a gente vivenciou aqui,
quando a gente chega “num” outro ambiente, é o
estranhamento. Eu acho que a gente chegar 14 e ter
a lucidez de estranhar, pra mim é muito bom. Porque
eu observo nos professores mais antigos que ja 'tao’
mais acomodados, que aquilo é aquilo mesmo, nao
tem qualquer estranhamento, sabe? Tipo: N&o, isso
aqui é assim mesmo! ‘Cé' chegou ai 'ta' novo! Um
romantico! Um sonhador! [...] eu também, como o
Regis, 't6' em conflitos, assim. Eu ndo sei se eu me
exponho ou se é melhor, ou se é mais seguro que eu
faca as coisas silenciosamente, entendeu? Porque eu
também me sinto desanimado pelos professores. [...]
Entdo pra mim, apesar de eu ndo estar praticando a
transformacéo, assim, pedagogicamente,
didaticamente, pensando nos contetidos, eu acho que
essa observacdo do estranhamento, € um passo
interessante  pra, pra.. E  potencialmente
transformador, sabe? [...] Eu acho que essa é a
minha aspiracdo, sabe? [...] transformar as relagoes
na escola comega disso, sabe? Do pensamento,
mesmo. De vocé pensar que aquilo poderia ser
diferente. Comecar a criar estratégias pras relacoes
serem diferentes e sempre ser muito... E, muito pé no
chdo, assim, como Régis diz. De comecar aos
poucos, sabe? [...] Aos poucos de forma paciente,
ndo passiva, mas paciente, aos poucos... E sempre
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tentando manter um... Pra mim é uma chama, mas
isso € meio piegas, né? Manter uma chama da
esperancga! (risos do grupo). [...] Bom, ndo tem
como eu dizer de outro jeito, mas é isso cara! Vocé
tem que manter isso cara, porgue as velas na escola
j& estdo todas apagadas! Tem uma coisa que o
Pacheco fala que eu acho muito interessante, ele fala
assim, nessa coisa de transformacdo: [...] Sei I, a
escola tem trinta professores. “Quantos professores
tem ali? Nao, professores ali mesmo tem sete. Uai, e
os outros vinte e trés? Ndo, esses ja 'tdo' mortos!”
[...] Se tivessem trinta professores, tiverem sete a fim
de transformar e vinte e trés ndo, 'cé' ia falar: Mas a
gente [...] é sempre a minoria, né? Somos so sete! Ai
o Pacheco diz que ndo. “Ndo, vocés sdo a maioria,
sdo sete contra zero!”

(E 020; J- G 92 e 96)

Por fim, compreendi que havia um entendimento comum ao grupo
sobre a relevancia da dialogicidade, presente como premissa ética e
metodolégica do processo de construgdo de uma Educacao Libertadora.
Para o grupo, o exercicio desafiador de construir espacos e préaticas de
didlogo horizontais entre as pessoas envolvidas nas relagdes de
sociabilidade no mundo do trabalho era a principal condicdo para
construir uma cultura de relagdes que fossem, ao menos, potencialmente
libertadoras. Essa condicdo Ihes desafiava a inserirem-se em relacdes de
construcdo coletiva, a partir do acolhimento e da harmonizacdo de
diferentes subjetividades e da tentativa de construir convivéncias
pautadas no exercicio democratico e participativo pelo diélogo. Era essa
uma maneira em si bastante potente de gerar avancos dentro de um
contexto mais proximo, imediato, mesmo ndo deixando de apontar
limitagbes para mudangas tanto internas quanto externas, mais
estruturais.

[E]u tento muito trabalhar, assim, essa questdo do
dialogo, né? N&o levar uma coisa pronta, assim. Eu
aprendi muito isso aqui, né na faculdade, no projeto
[...] e da certo, assim, trabalhar com crianca
também dessa forma. N&o s6 com adulto, né? [...] eu
tento interagir de uma forma que eles também se
sintam participantes. E assim, e também eu gosto
muito de trabalhar o acolhimento, né, assim, essa
questdo da, do ambiente acolhedor.

(E020; S— G 14 e 16)
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Quando se relnem os professores, a gestdo, a
direcdo, os coordenadores, pra pensar alguma
situacdo da escola, sabe? Eu observo que esses
espacos de construcdo coletiva, que sdo varias
pessoas muito diferentes, professores muito
diferentes, tentando dizer o que pensam, tentando
escutar ou ndo escutando, gritando, tendo confusao,
é muito tensionado, sabe? [...] E eu aprendi muito
aqui e eu ai observo a minha participacao 14, com é
interessante, assim, vocé intervir “num” processo de
construcdo coletiva com outra qualidade [...] vocé
sendo mais propositivo, mais construtivo.

(E020; J-G 19¢e21)
Consideracdes Finais

Em sintese, ha quase dez anos havia um desejo, uma intengdo em
pesquisar a correspondéncia entre pressupostos teéricos da Educagdo
Libertadora como Ser Mais, préxis e dialogicidade com as experiéncias
formativas e do mundo do trabalho de colegas de graduacéo e profissao.

Além de buscar evidenciar a relevancia da graduacdo em
Pedagogia da Universidade de Brasilia no compromisso politico-
pedagogico com a formagdo de profissionais pedagogos, era importante
a pesquisa tornar evidente as narrativas de alguns destes profissionais,
como forma de registrar e valorizar a singularidade de suas experiéncias
que, por sua vez, também puderam enriquecer a compreensao sobre os
projetos do Portal e do Genpex.

E importante destacar que o trabalho preocupou-se em néo atribuir
uma relacéo linear, de causa e efeito das experiéncias analisadas. No
entanto, também destaca-se que tratou de um exercicio inicial de
pesquisa, 0 que certamente indica muitos aspectos que necessitam ser
melhor problematizados do ponto de vista tedrico e metodoldgico.

No entanto, o presente capitulo também cumpre um importante
papel de registrar, ainda que consideradas suas limitages, parte da
histéria de luta pela melhoria da Educacdo de Jovens e Adultos
Trabalhadores no Distrito Federal, especificamente no &mbito da
formacdo de profissionais docentes em nivel académico. Através da
inestimavel contribuicdo dos projetos Portal dos Féruns de EJA e
Genpex, certamente a Faculdade de Educacdo da Universidade de
Brasilia ajuda a construir a luta pela formacdo universitaria de
qualidade, em especial numa area tdo preterida socialmente como ainda
é a EJA-Trabalhadores.
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Paranoa: entre lutas, memarias e resisténcias

Leila Maria de Jesus Oliveira
Ricardo Gongalves Pacheco

“Mas foi dificil de entender,
Por tudo que aqui se fez de lampido,
As luzes de Natal da cidade
De c4 outra realidade

Ndo da para segurar tanta aberragdo. "'

Introducéao

Ao sermos convidados para a construcdo deste capitulo,
imaginamos o quanto seria desafiador condensar a intensa trajetéria de
luta da comunidade do Paranod em poucas péginas. A responsabilidade
depositada em trazer ao leitor e a leitora um retrato-paisagem que
consiga demonstrar o quéo forte e presente € a histéria da comunidade
do Paranoa nos inquietou, embora tenhamos propriedade de vida para
tratar do tema.

Por isso, ousamos, nestas paginas, um recorte histérico do periodo
de 1957 a 1990, tendo como ponto de partida nossa propria memoria,
costurando-a com autores, pesquisa documental e de imagens, buscando,
assim, remontar o vivido em meio a luta, resisténcia e conquista dessa
comunidade. Néo pretendemos apresentar um trabalho detalhista, mas
levantar elementos que contribuam com a discussdo, reflexdo e
compreensdo da trajetéria dessa comunidade, reconhecendo a luta de
trabalhadores pela moradia como determinante para a constituicdo da
cidade do Paranoa — DF e, ao reconstruir essa histdria, refletir sobre as
expectativas e contradi¢fes a partir do advento da conquista da nova
cidade.

Estamos em quatro m&os, e assim nos apresentamaos:

Sou Leila Maria, nascida no final do conflituoso ano de 1968, em
Brasilia, sob a protecdo de Santa Barbara, ou lansd, como queiram. Em
meio ao desafio de nascer mulher, negra, pobre e favelada, compreendi
logo que a luta constante seria ndo apenas pela vida, mas por dignidade
e por respeito. N&o seria facil! Cheguei a Vila Paranoa juntamente com

115 Trecho da musica tributo a Vila Paranod — Autoria de Alan e Anisio, vencedora do Il
Festival de Musica do Paranod. Dominio Publico.
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minha familia, aos 13 anos de idade, em agosto de 1981, em meio a
ocupacdo que reunia cerca de 1.500 novas familias. Aqui comeca o
entrelaco da minha memoria-vida com a cidade-viva do Paranoa.

Meu nome é Ricardo Pacheco, nasci em 1964 na cidade de Santos,
situada no estado de S&o Paulo. Meus pais migraram para Brasilia em
1970 e, depois de morarmos de aluguel em varias cidades do Distrito
Federal, resolvemos nos mudar para o Paranoa dois anos depois, onde
continuamos como inquilinos, mas agora com a expectativa de
materializar o sonho da casa prépria. Meu ingresso na luta pela fixacéo
do Paranoa se deu em 1981, quando ainda era adolescente. O Paranoa
perpassa minha histéria de vida desde entdo, entrelacando a trajetdria
pessoal com a construgdo da utopia de uma vida melhor para os milhares
de moradores dessa comunidade.

O texto estd dividido em sete tdpicos, demarcados conforme
acontecimentos que julgamos, nesse momento, relevantes na histéria da
Vila Paranoa. Nestas linhas, trazemos juntos companheiros e
companheiras de militancias e de lutas, sem os quais esta histéria nao
estaria sendo contada desta forma. Assim, ousamos agradecer e trazer
presentes todos e todas que por aqui se identificarem, e que se verem
nessa histéria representados e representadas. No receio de ndo alcancar a
todos e todas, decidimos ndo citar nominalmente, mas temos a
conviccdo de que ndo escrevemos estas linhas sozinhos; estivemos
acompanhados por cada um e cada uma. Gratiddo por povoarem nossa
memodria e pela permanéncia na e em luta!

Para além de nossa memdria, nos amparamos em pesquisa
documental e historiografica no Arquivo Publico do Distrito Federal
(ARPDF), no acervo do Centro de Cultura e Desenvolvimento do
Parano4 e Itapod (Cedep), na hemeroteca da Biblioteca Digital
Brasileira, € em nossos acervos pessoais, bem como em apoios
bibliograficos, documentais e fotograficos.

A construcao de Brasilia e o surgimento da Vila Paranoa

Brasilia ja nasce com antecedentes que a cercam de misticismo,
histéria e politica. Mesmo antes de materializar-se a cidade-capital no
Planalto Central, a regido exercia influéncias desde a ancestralidade,
como apontam os estudos de Paulo Bertran; passando pelo sonho-visdo
de Dom Bosco; até as missdes interioranas de Luiz Cruls e aos anseios
de politicos de construcdo da Nova Capital.

Para Paulo Bertran (2011), reconhecido estudioso da eco-histdria
da regido do Planalto Central do Pais, além de pisarmos “terrenos de 1
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bilhdo de anos” formados por rochas sedimentadas pelo histdrico do mar
que ja cobriu toda essa regido, é possivel afirmar o “povoamento pré-
historico” no Planalto Central e, mais precisamente na regido do Distrito
Federal, comprovado por meio da descoberta de sitios pré-histéricos
(BERTRAN, 2011, p. 33; p. 47).

No caminho do misticismo, uma das profecias mais conhecidas que
tratam do territdrio do Distrito Federal é o sonho de S&o Jodo Bosco, ou
Dom Bosco, santo italiano fundador da Congregacdo dos Salesianos.
Conta-se que este, em 29 de agosto de 1883, teve um sonho-visdo em
gue sucedeu, mais tarde, a interpretacdo de que profetizava a localizacao
exata de Brasilia — revelou Dom Bosco que, em seu sonho, visionou que
“entre o grau 15 e 20, havia uma enseada bastante extensa, que partia de
ponto onde se formava um lago [...]. Quando se vierem cavar as minas
escondidas em meio a estes montes, aparecerd aqui a terra prometida,
que jorra leite e mel. Serd uma riqueza inconcebivel.”*16

Quase 10 anos apds o sonho-visdo de Dom Bosco e quase 60 anos
antes da inauguracéo de Brasilia, em 1892, Luiz Cruls recebe a missdo
de chefiar a Comissdo Exploradora do Planalto Central, com o objetivo
de desbravar a regido e estabelecer os limites da nova Capital.

Ao nosso entender, comega aqui a saga politica do territério do
Distrito Federal, a ocupacdo desordenada do solo, a exploragdo
inconsequente do Cerrado e, principalmente, 0 movimento migratoério de
trabalhadores e trabalhadoras em busca de novas perspectivas de vida na
terra que jorra leite e mel, uma vez que as campanhas publicitarias da
Nova Capital alimentavam, de forma velada ou néo, essa perspectiva.

Escolhida a data de 21 de abril de 1960, Brasilia foi inaugurada
ainda em meio aos canteiros de obras de uma construcdo que remonta
aos planos governamentais desde o periodo colonial, planos esses que
tinham como objetivo interiorizar o Pais, concentrando nesse espaco
geografico importante parte de sua populagdo e suas principais
atividades econdmicas.

Entretanto, o interior, tdo extenso quanto o litoral, tinha sido
explorado esporadicamente, durante determinados ciclos econdmicos,
como o do ouro no século XVIII, e o da borracha no ultimo quarto do
século XIX e inicio do século seguinte. Era necessario integrar a nagao,
povoar seu interior, assegurar sua soberania sobre o territério continental
— que tinha sido conformado somente em 1903, com a anexacdo do
territdrio do Acre —, e explora-lo de acordo com os interesses de sua

16 Disponivel em: http://www.senado.gov.br/noticias/especiais/brasilia50anos/not08.asp.
Acesso em: 25 ago. 2020.
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elite. Enfim, a construcdo da nova capital no centro do Pais cumpria
esses propositos.

Essa interiorizacdo, no entanto, ndo pode ser interpretada como um
movimento contrario ao éxodo rural. Darcy Ribeiro (2015, p. 150) relata
que a populagdo urbana “salta de 12,8 milhdes, em 1940, para 80,5
milhdes, em 19807, destacando que, no mesmo periodo, a populagdo
rural “perde substincia”, reduzindo-se em migracdo para os grandes
centros urbanos.

Ainda segundo Ribeiro, no processo de “urbanizacdo caotica”,
nascem cidades “criadas por atos de vontade”, como Brasilia, “criada no
centro do Brasil, numa extraordinaria facanha da engenharia, para servir
de polo central ordenador da vida brasileira” (Ibid.).

Assim, eleito presidente da Republica em 1955, Juscelino
Kubitschek comecga a executar sua promessa de campanha no ano
seguinte & posse. Lanca o concurso para a escolha do plano piloto da
futura capital, que tem como projeto vencedor o do urbanista Lucio
Costa. Compde a equipe o arquiteto Oscar Niemeyer e 0 paisagista
Burle Marx. J& no final de 1956, comeca a construcéo de Brasilia, e s&o
erguidas as primeiras edifica¢des, como o Catetinho - residéncia oficial
proviséria do Presidente da Republica, feita de madeira -, o Palécio da
Alvorada, o aeroporto e a Barragem do Paranoa.

No entanto, ndo por acaso, a primeira obra em alvenaria e concreto
a ser erguida na nova Capital foi a Ermida Dom Bosco, na exata
localizacdo do sonho profético, as margens do Lago Paranod. Foi
também a Congregagdo Salesiana a primeira a ser instalada na Capital, e
com livre acesso aos acampamentos das construtoras. Novamente, um
mote ao sonho da terra de “riqueza inconcebivel”.1*’

Milhares de trabalhadores se deslocaram de diversos estados do
Pais, principalmente os do Nordeste, do Sudeste — com destaque para o
estado de Minas Gerais —, e do Centro-Oeste —

com destaque para Goias —, no movimento migratério para
construir a nova capital do Pais no ermo do Planalto Central. Esse
volume migratério trouxe para o Distrito Federal a maior taxa de
densidade demografica do periodo, saltando de um para 11 habitantes
por Km2 no intervalo de 1956 a 1959, chegando ao crescimento médio
mensal de 2.500 pessoas entre julho de 1957 a maio de 1959. A
populacdo salta de 64.314 habitantes, contabilizados pelo Censo
Experimental de Brasilia em maio de 1959, para 139.796 no Censo

W7 1bid.
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Demografico de 1960. Uma explosao de pessoas chegando, em busca de
trabalho e moradia.

Lembrando novamente Darcy Ribeiro (2015), podemos considerar
que parte importante desses trabalhadores que aqui chegaram vieram do
movimento migratorio do campo, em busca de condi¢Ges de vida na
cidade, avolumando, assim, o éxodo rural. Isso explicaria também a
caracteristica interiorana e o forte apelo a agricultura de algumas regifes
do Distrito Federal.

O anseio politico de JK ergue uma cidade no meio do Cerrado do
Planalto Central, isolada de outros centros urbanos e sem rodovias, 0
que tornava dificil o transporte, o deslocamento e o abastecimento.!!® As
condigBes de vida e moradia eram precérias. Nessas circunstancias, o0s
acidentes de trabalho e as mortes de trabalhadores eram rotineiros. Ao
mesmo tempo, 0 cronograma apertado para a inauguracdo de Brasilia,
que se coadunava com o plano de metas do governo JK, os “50 anos em
57, obrigava a remoc¢do de quaisquer obstaculos que pudessem atrasar as
obras, como as violentas repressdes as greves de operarios por melhores
condicBes de trabalho.**® Enfim, a vida ndo foi facil, e quem se meteu
nessa empreitada correu Serios riscos.

A barragem do Lago Paranod foi construida para represar as aguas
do rio de mesmo nome e de seus afluentes, como o ribeirdo do Gama, do
Torto, do Riacho Fundo e do Bananal. Sua construcdo foi iniciada em
1957 e, dois anos depois, as aguas estavam represadas, dando inicio a

18 O governo do presidente Juscelino Kubitschek tinha um ideal nacional
desenvolvimentista, que foi sintetizado no lema “50 anos em 5”. Para materializar esse
programa de governo, foi criado o Plano de Metas. Este previu fortes investimentos em
areas cruciais, tais como indlstria de base, transporte, energia, agricultura, pecuaria e
educagdo. Houve incentivo a instalagcdo de multinacionais no Brasil, com a concesséo de
isencdo de impostos e a permissdo de que boa parte dos lucros fosse remetida a suas
matrizes. [Essas iniciativas provocaram 0 crescimento econdmico e 0 aumento
populacional das cidades, além do aumento substantivo da divida externa, para a qual a
construgdo de Brasilia contribuiu significativamente. JK ndo conseguiu que o Plano de
Metas fosse concluido durante seu governo.

19 Em um trabalho intitulado O massacre da Pacheco Fernandes Dantas em 1959:
memdria dos trabalhadores da construcdo civil de Brasilia, Nair Heloisa Bicalho de
Souza, professora da Universidade de Brasilia, busca resgatar o episodio da greve dos
operarios da construcéo civil, motivada pela ma qualidade da alimentagdo, a falta de agua,
enfim, pelas més condigdes de trabalho. A pesquisadora deparou-se com duas versdes:
uma oficial, sustentada por Lucio Costa, por representantes do governo e pela grande
imprensa, que minimizou a repressao executada pela GEB - Guarda Especial de Brasilia,
conhecida pela truculéncia-, que sustentava a ocorréncia de alguns feridos e um morto.
Outra verséo, contada pelos depoimentos de 35 operérios da construcéo civil, afirma ter
acontecido um verdadeiro massacre, que resultou na morte de dezenas de colegas e um
nimero maior de feridos.
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formacdo de um enorme espelho d’agua que banha a regido central de
Brasilia e adjacéncias. Além da beleza proporcionada pelo lago artificial
e a sua utilizacdo como atrativo para atividades de lazer e esporte, 0
Lago Paranoa tem a funcdo de elevar a umidade do ar que, no periodo de
seca - entre maio e setembro -, atinge niveis muito baixos.*?

Segundo Bertran (2011), o nome Paranod tem origem remota e
sofreu variagdes até chegar a grafia atual. “Grafava-se antigamente,
nome certamente derivado do nhengatu caipira, por parnagud e até onde
vai nosso escasso tupinismo, teria 0 mesmo sentido, etimologicamente
mais completo, de paranagua, vale dizer rio largo, rio espraiado”.
(BERTRAN, 2011, p. 69).

A construgdo da barragem que daré origem ao lago
Paranod torna-se um atrativo politico, uma
exuberante e importante obra para a Capital do
Pais. Contam os relatos de moradores antigos que a
presenca e as visitas de Juscelino Kubitschek ao
canteiro de obras da Construtora Camargo Correia
era frequente, o que enchia de orgulho e esperanga
cerca de sete mil trabalhadores, que ali entregavam
a sua forga bruta de sol a sol, com jornada de 15h,
para dar conta do calendério de inauguracéo.

Permanéncia do acampamento e o desenvolvimento do
Paranoa como ocupacao urbana irregular até o advento
do comeco da luta politica

Os operarios que construiram a barragem do Paranoa foram
alojados em casas de madeira, que constituiam parte do canteiro de
obras, e cujo conjunto foi denominado acampamento, situado préximo
ao local da barragem, na subida do morro. Quando a barragem foi
inaugurada, o acampamento de operarios deveria ser desmontado. No
entanto, esses trabalhadores resistiram em sair e foi-lhes permitido que
ficassem ali, embora de forma provisoria e extremamente precaria, uma

120 Replicando a l6gica patrimonialista de apropriagdo de bens plblicos em proveito
particular, as margens do Lago Paranod, que deveriam ser de utilizagdo comum, foram
invadidas pelos proprietarios de mansdes e clubes sociais, restringindo o livre acesso ao
lago. A resolucdo desse litigio, que foi judicializado, tem sido adiada governo ap6s
governo. O governador Rodrigo Rollemberg, empossado em 2015, comegou seu mandato
derrubando cercas de mansdes, piers, piscinas, quadras esportivas e outros equipamentos
que invadiam a area publica nas margens do Lago Paranoa. No entanto, parece que perdeu
o impeto, pois as atividades de desocupacdo foram paralisadas e nao se tem noticias de
quando ou se recomegarao.
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vez que ndo existia transporte com regularidade e o atendimento as
questdes basicas como salde, educacdo e seguranca.

Segundo Jesus (2007), existiam dois tipos de edificagdo para os
trabalhadores no acampamento da construtora, que serviram para abrigar
as familias dos operarios que ndo tinham para onde ir. “Os barracoes em
madeira abrigam os trabalhadores bragais, e as casas, também em
madeira (s6 que mais formosas e melhor estruturadas), abrigam os
engenheiros e os funcionarios mais bem posicionados na hierarquia
trabalhista da época.” (JESUS, 2007, p. 25).

Os trabalhadores permaneceram com a ocupagdo e aos poucos
foram trazendo suas familias, parentes e agregados. A chegada
silenciosa e continua desses novos moradores ndo incomodava, a
medida em que era Util para atender aos moradores dos Lagos Sul e
Norte em servigos domésticos, jardinagem, construgdo civil etc. O
naimero de habitantes foi aumentando, o que era 0 antigo acampamento
ja ndo comportava os habitantes, e novos barracos foram surgindo,
formando outros setores e o conglomerado de barracos em madeira, e
ndo tardou a ser conhecido como Vila Paranoa.

Na soliddo do cerrado os pedes comegcam a trazer
seus parentes e conterréneos. Nao demora muito
para o acampamento tomar ares de Vilarejo, depois
Vila Paranoa. O crescimento populacional €
silencioso por muitos anos, pois 0 cendrio da
barragem e a dificuldade de acesso escondem suas
alegrias e mazelas. (JESUS, 2007, p. 27).

O cotidiano da comunidade, a caracteristica dos moradores que
traziam na bagagem os seus costumes e tradi¢des, as precérias condi¢es
de vida, a distancia e a relacdo de abandono pelo poder publico foi
trazendo para a comunidade um perfil muito préprio que, mais tarde,
resulta na organizacao da luta dos moradores.

Para Darcy Ribeiro (2015), esse € um processo de deterioracdo
urbana, no qual a prépria populagdo busca alternativas para amparar-se.

A prépria populacdo urbana vai encontrando
solugbes para os seus maiores problemas. Solucdes
esdrixulas, mas sdo as Unicas que estdo a seu
alcance. Aprende a edificar favelas nas morrarias
mais ingremes fora de todos os regulamentos
urbanisticos, mas que Ihes permitem viver junto aos
seus locais de trabalho e conviver como
comunidades humanas regulares, estruturando uma
vida social intensa e orgulhosa de si. Resistem
quanto podem a tentativas governamentais de
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desaloja-las e extermina-las. (RIBEIRO, 2015, p.
154).
Na Vila Paranoa ndo foi diferente, e essa situagdo “proviséria” era
a justificativa que impedia que melhorias de infraestrutura fossem
realizadas para o atendimento dos moradores. O abastecimento de agua
sempre foi um problema, pois embora a Vila fosse localizada proxima
ao Lago Paranod, apenas alguns poucos moradores mais antigos e na
parte mais acessivel tiveram, por algum tempo, dgua encanada em casa,
embora servida de forma precéria. Essa canalizacdo de agua era feita a
partir do armazenamento de um cérrego (Vila Sdo José) abaixo da
rodovia — que hoje liga o Paranoa ao Lago Norte —, bombeada para a
area mais alta da Vila Paranoa (Morro), onde ficava concentrada numa
caixa d’agua de cimento, ¢ de 14 descia para o setor Acampamento,
regido mais baixa e antiga da Vila. Enquanto a Vila Paranoa era o
aglomerado do acampamento e setores mais proximos, esse sistema
atendia razoavelmente aos moradores. Porém, com a chegada de cada
vez mais moradores e a ampliacdo da Vila, o sistema passou a nédo
comportar a demanda.

A regido da Vila Paranoa é formada por um solo rochoso em que
as pedras em varios locais sdo aparentes, o que dificultava a perfuracéo
de cisternas. Essa caracteristica do solo é bem explicada por Paulo
Bertran (2011), quando este discorre sobre a formagdo geo-historica do
Planalto Central, conforme j& apontamos no inicio deste texto. Esta
caracteristica leva a outra dificuldade, que é o lencol freatico profundo,
0 que exigia 0 emprego de servicos especializados para captagdo da agua
do solo, que s6 poderiam ser feitos pelo Estado, dada a sua
complexidade e alto custo. Entretanto, amparado na instabilidade da
Vila Paranod, o governo julgava-se impedido para investimentos dessa
natureza para atendimento aos moradores. lronicamente, aqueles que
construiram a Barragem do lago Paranod, estando tdo proximos dele,
sofriam com o abastecimento de agua. Por isso, 0 Lago era o odsis de
vida, pois, por ele, se retirava o peixe, se tomava o banho e se lavava as
roupas, levadas em trouxas morro abaixo, como pode ser observado na
imagem a seguir.
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Figura 1: Lavadeiras descendo ao Lago Paranoa

Fonte: Acervo do CEDEP (s. d).

Mais ironicamente ainda é hoje, 58 anos depois, a populagdo do
Paranoa consumir oficialmente agua do lago Paranod, devido a crise
hidrica do Distrito Federal, que ndo passa de crise de gestdo da agua,
que, ao longo desses anos, foi explorada e ndo preservada em suas
nascentes.

O fornecimento de energia elétrica precario era também outro
problema para os moradores. Lembremos que, com o represamento das
dguas do Rio Paranoa, houve a construcdo de uma usina de energia
hidrelétrica, que fica a poucos quildmetros da barragem. Apesar disso, a
energia que chegava as residéncias era de baixa qualidade, havendo
constantes “apagoes”, o que atormentava a vida dos moradores. Isso era
agravado pelas “gambiarras” e servigos clandestinos realizados pelos
préprios moradores, dado o crescimento da Vila e a auséncia do Estado.

Outro aspecto que contribuia para a situagdo de instabilidade da
Vila Paranod era a sua localizacdo com vista privilegiada. Situada
préxima ao Lago Paranoa, que se tornara um atrativo para a cidade
recém-inaugurada, carente de alternativas de distracdo e lazer, ficava no
ponto mais alto que circunda o Lago, proporcionando aos Seus
moradores uma vista privilegiada do Plano Piloto, tendo o lago como
primeira cena. Indiscutivelmente, um dos locais mais belos da capital.
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Para agravar a situacdo de exclusdo e instabilidade, a Vila Paranoa
estava entre os Lagos Norte e Sul, dois dos bairros mais nobres de
Brasilia, que abrigam boa parte da elite brasiliense. Simultaneamente,
outra contradicdo era explicita: enquanto a cidade continuava sendo
erguida com concreto, cresciam 0s casarfes e mansdes desses dois
bairros, e prédios eram erguidos para atender aos funcionarios publicos
transferidos para Brasilia, a Vila Paranod permanecia exibindo seus
precarios casebres de madeira em nimero cada vez maior. Portanto,
devido aos interesses contrarios do capital imobiliario, a regularizacéo
da Vila Paranoda exigiria muita luta e mobilizacdo de seus moradores,
numa conjuntura politica que se aproximava, como veremos a seguir,
trazendo adversidades para 0s movimentos populares e para 0 povo
trabalhador de nosso pais.

Em 01/04/1964, as principais capitais brasileiras amanheceram
com as forgas armadas e tanques de guerra nas ruas. Era o inicio do
golpe civil-militar. Este fora justificado como instrumento para barrar o
avanco do comunismo no Brasil, associado as bandeiras populares
encampadas por Jodo Goulart - o presidente deposto pelo golpe -, como
as reformas agrarias, bancaria, fiscal, urbana e universitaria, e a uma
suposta ruptura institucional que implicaria a supressdo da propriedade
privada e consequente instauracdo de um sistema socialista.

Em verdade, Goulart, que fora eleito vice-presidente nas elei¢fes
de 1960 e tomara posse em 1961 ap6s a rendncia de Janio Quadros, era
lider do PTB e fazendeiro no Rio Grande do Sul. Tinha sensibilidade
social, dai sua interlocu¢cdo com os movimentos sociais, mas nem de
longe empunharia alguma bandeira que significasse a ruptura das
relagdes sociais capitalistas que vigoravam no Pais. Goulart, como o seu
partido, defendia propostas que pudessem alterar as estruturas politicas,
econdmicas e sociais do Brasil, e o levassem ao desenvolvimento
econdmico e ao abrandamento das enormes desigualdades sociais que
até hoje estdo presentes em nosso pais; tudo, obviamente, dentro dos
marcos da sociedade capitalista. Contudo, enfrentava uma elite que
resistia a qualquer mudanca, preferindo a permanéncia da pobreza, do
subdesenvolvimento, da concentracdo de renda e da submissdo aos
Estados Unidos. Dai sua participacdo no golpe. Cenério muito parecido
com o que vivemos hoje, ndo?

Com o éxito do golpe militar, que ndo teve resisténcia, o Brasil
ficaria sob a tutela de um regime de excecdo por 21 anos. A represséo e
o fechamento da ditadura foram intensificados com a emissdo do Ato
Institucional n°® 5 (AI-5), em 1968, que concedia poderes quase
absolutos ao governo militar, tais como dar recesso ao Legislativo nas
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trés esferas de poder, intervencdo do Presidente da Republica em estados
e municipios, suspensdo de direitos politicos, proibicdo de
manifestacdes populares que tivessem carater politico e censura prévia
dos meios de comunicacdo. Foi um duro golpe no que restava de
democracia no Pais, e um periodo de obscuridade e arbitrariedades
sofridas por trabalhadores, estudantes, sindicalistas, politicos de
oposicdo e todos que se atrevessem a contestar o regime imposto. Os
que optaram pela luta armada foram torturados e assassinados.

No final da década de 1960, e em boa parte da seguinte, o Pais
desenvolveu-se e a economia cresceu a enormes taxas, periodo esse que
foi denominado “milagre brasileiro”. Um “milagre” que se tornou um
verdadeiro sonho para o empresariado, uma vez que a repressdo ao
movimento sindical impedia que os frutos do crescimento econémico
fossem repartidos também com a classe trabalhadora. Esta sofria com o
arrocho salarial imposto pelos patrdes e anuido pelo regime militar. O
resultado dessa luta desproporcional foi o aumento das desigualdades
sociais e maior concentracdo de renda e riquezas nas maos dos
detentores do capital.

A migracdo para Brasilia continuou ap6s a sua a inauguracao.
Além das familias dos candangos que para ca vieram, outros tantos
chegaram por aqui em busca de trabalho e melhores condi¢des de vida, e
acabavam procurando os parentes e amigos para uma ajuda inicial até se
estabelecerem. Era comum a familia que chegava se agregar a um
cdmodo na casa de parentes ou conhecidos. Com o passar dos meses,
fazia-se um “puxadinho” e, quando era possivel, construiam um barraco
para terem a sua moradia.

Dessa forma, no inicio da década de 1970, a Vila Paranod havia
crescido significativamente. Ja era possivel distinguir trés “bairros” no
interior da Vila: o Acampamento, composto pelos candangos que
construiram a barragem; o Morro, que era a “expansdo” da Vila, ficava
na parte mais alta, e nele se concentrava o comércio, o ponto final do
Onibus, a feira, a escola de madeira; e a Vila Sdo José, mais apartada do
Morro, abaixo da rodovia que liga a Vila ao Lago Norte, ficava perto da
bica de agua de um cérrego que desagua no lago. Pela proximidade com
o corrego, a Vila S@o José era conhecida como “Vila do Sapo”,
designacdo que ndo agradava aos seus moradores.

A Vila Paranoa ja recebia entdo alguns outros servigos publicos: o
fornecimento de energia elétrica, apesar das oscilacBes e apagdes; a
escola de madeira, que atendia as primeiras séries do ensino
fundamental; o transporte, que fazia a ligacdo da Vila ao Plano Piloto -
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tanto pelo Lago Sul como pelo Lago Norte -, e ao Nicleo Bandeirante; a
entrega de correspondéncias, que era realizada pelos Correios e
Telégrafos apesar do enderecamento ser confuso na Vila. Além disso, no
Acampamento, havia a Capela Sdo Geraldo, erguida em 1957 pelos
operarios da barragem. Depois vieram varias igrejas protestantes, que
comecaram a se instalar em toda a Vila. O crescimento da populacdo
aumentava a demanda por servigos publicos, que acabavam ficando
ainda mais precarizados, pois 0 governo se negava a aumenta-los e
melhora-los devido ao fato de a Vila Paranod ser um assentamento
irregular.

Preocupado com o crescimento populacional e geografico da Vila
Paranod, o Governo do Distrito Federal passa a fiscalizar rigorosamente
qualquer construgdo. O controle é realizado pela Terracap, que impede a
edificacdo de novos barracos e incrementos aos mesmos, como a
construgdo de uma varanda, um cdmodo ou qualquer melhoria que
significasse a sua ampliagdo.’* Até as reformas precisavam de
autorizacdo, e, quando o dono decidia demolir a sua moradia, a nova
edificagcdo deveria respeitar a mesma metragem da antiga. O material
deveria ser a madeira, pois obras de alvenaria passariam uma impressdo
de fixacdo, de permanéncia, que o governo relutava em conceder a Vila
Paranoa. Como assinala Reis (2011),

[a] necessidade da familia exigia aumentar o
barraco: fazer cozinha, banheiro, sala, e outro
quarto. E todas as vezes que se colocava uma
Madeirit ou botava um prego, a Terracap vinha e
derrubava, e nés reconstruiamos [...]. J& vinham
com o pé de cabra e a policia. J& vinha toda
acompanhada e ndo tinha chiadeira, ndo! Chegava

para derrubar e derrubava mesmo. (p. 13).
As terras em que se situava a Vila Paranoa ndo eram publicas. Com
a definicdo do quadrilatero que determinou a area onde se localizaria o
Distrito Federal e a capital da Republica, a Unido identificou os
proprietarios e os indenizou, tornando tais terras de dominio estatal. No
entanto, 25% dos donos das terras ndo foram localizados, e essa
indefinicdo deu margem a acdo de grileiros que, até hoje, agem fazendo
loteamentos irregulares e lesando compradores de boa-fé. No caso da
Vila Paranod, existem divergéncias entre os herdeiros dessas terras e 0
Governo do Distrito Federal quanto ao valor que os primeiros devem ser

121 Companhia Imobiliaria de Brasilia, ¢ uma empresa estatal do Governo do Distrito
Federal e do Governo Federal, detentora das terras plblicas da Capital.
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indenizados. Tal situacdo impede a definitiva regularizacdo da atual
Cidade do Paranoa.

Estamos, agora, na segunda metade da década de 1970, e a situacéo
econdmica e politica do Pais comega a mudar. O ciclo de crescimento
econdmico permanece, com taxas expressivas do PIB, embora
sustentado por empréstimos internacionais e com alto custo para o Pais.
A situacdo da divida externa se agravava devido a combinacdo dos
efeitos dos choques do preco do petréleo e do crescimento das taxas de
juros externas, situaces que desequilibraram a balanca de pagamentos
do Pais e levaram ao aumento da divida interna, da inflacdo e do custo
de vida. Nesse contexto, os trabalhadores comecam a entrar em cena
novamente, buscando aumentos salariais que fizessem a recomposi¢édo
do seu poder de compra. E o ressurgimento de um movimento sindical
renovado e combativo, que rivaliza com o sindicalismo pelego atrelado
ao patronato e ao governo. Sua vanguarda est4d na regido do ABC
paulista, e seu principal lider é Luis Inacio da Silva, o Lula. As
experiéncias de renovag6es sindicais espalham-se pelo Pais.

Diante desse quadro econdémico delicado, do descontentamento
popular crescente, e com o avanco das oposicoes a ditadura civil-militar,
capitaneadas pelo Movimento Democratico Brasileiro (MDB), o
governo sinaliza com mudangas politicas anunciadas pelo General
Ernesto Geisel e sintetizadas na famigerada abertura “lenta, gradual e
segura”. A despeito de toda essa crise, a ditadura civil-militar ainda
conseguiu félego para indicar o Gltimo general que ocupou a Presidéncia
da Republica, Jodo Batista Figueiredo.

E nessa conjuntura de clamores por liberdade, por melhores
condicOes de vida e de trabalho, e de esperanca de por fim ao clima de
medo e de perseguicdo politica, tdo bela e deliciosamente expressos na
musica “Apesar de vocé€”, de Chico Buarque (“Hoje vocé é quem
manda/ Falou, t4 falado/ N&o tem discussdo/ A minha gente hoje anda/
Falando de lado/ Olhando pro chéo, viu... Apesar de vocé/ Amanha ha
de ser/ Outro dia..”), que os moradores erguem sua primeira
organizacao politica, que teria papel destacado na conquista da fixagao
da Vila Paranod: a Associagdo dos Moradores do Paranoa.

Da fundacéo da Associacédo dos Moradores a grande
ocupacdo e expansdo do Paranod em 1981
A Associacdo dos Moradores do Paranoa foi fundada no final de

1979. Foi a primeira organizagdo politica a se constituir na Vila Paranoa,
e seu objetivo era organizar a comunidade em busca de melhores
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condicbes de moradia. O abastecimento regular de é&gua e o
fornecimento de energia elétrica estavam entre as principais
reivindicagdes. Como ja mencionado, era irbnico um ndcleo urbano téo
préximo ao Lago e a uma usina hidrelétrica ndo ser beneficiado pelos
servigos de &gua e energia elétrica prestados de forma eficiente.

Figura 2: Fachada da Associagdo de Moradores do Paranoa

Fonte: Acervo do Arquivo Plblico do Distrito Federal (1988).

Outros pleitos também faziam parte das reivindicages. Uma delas
era a ampliagdo da oferta de matriculas para todo o ensino fundamental
e médio, pois a Unica escola atendia somente até a sexta série do ensino
fundamental, obrigando alunos de séries mais avangadas a estudarem,
principalmente, no Plano Piloto e Lago Sul. A precariedade do
transporte pablico também dificultava os deslocamentos dos moradores,
dai as reclamac@es por mais linhas de énibus.

A materializacdo das reivindicacbes dos moradores continuava
esbarrando na argumentacdo do governo de que o Paranod se tratava de
uma ocupacado irregular. Esse era o principal pretexto para negar os
pleitos da comunidade liderada pela Associacdo dos Moradores. Era um
cabo de guerra: de um lado, o governo ndo atendia as necessidades dos
moradores, a fim de adiar a resolu¢cdo do destino da Vila, mantendo,
dessa forma, a situagdo de instabilidade; e, de outro, a Associacdo dos
Moradores lutava pelo atendimento das reivindicagdes, apostando que
cada conquista alcangada era uma raiz que fortalecia a fixacdo da Vila
Paranoa.
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Quando fundada, a Associacdo dos Moradores nédo tinha sede e as
assembleias aconteciam no patio da escola. Nesses momentos, eram
discutidas as estratégias de luta, o que se dava por meio de passagem de
abaixo-assinado, reunides, marcacdo de audiéncia com o0s 0rgaos
responsaveis pela prestacdo de servicos e organizacdo da comitiva que
comparecia a estes oOrgdos para entregar as assinaturas e tentar
convencer os gestores a atenderem as reivindicacdes.

A experiéncia de participagdo em movimentos sociais da
populacao e dos lideres comunitarios era minima. O suporte por parte de
militantes de esquerda, que ndo moravam no Paranod, mas o escolheram
como local de atuacdo politica, foi fundamental para esses primeiros
passos de organizacdo da comunidade. Eram militantes que enfrentaram
0 regime militar nos seus estados de origem e aqui em Brasilia. Muitos
estudaram na Universidade de Brasilia, 14 concluiram a graduacéo, e
alguns sofreram penalidades, como a expulsdo da UnB por ocasido da
greve dos estudantes em 1977. Mais tarde, contribuiram com a
construcdo do Partido dos Trabalhadores no Distrito Federal e com a
fundacdo da zonal do partido no Paranod, trazendo para seus quadros
varias liderancas locais. Entre esses companheiros, destacamos a
participacdo de Arlete Sampaio, Jorge Vinhas e Maria Laura Sales
Pinheiro.

Cabe lembrar que ainda viviamos sob uma ditadura civil-militar.
Estdvamos no inicio da década de 1980, e quaisquer iniciativas de
organizacdo sindical, estudantil, comunitaria, enfim, todo movimento
politico, sofria ainda 0 monitoramento de 6rgéos de inteligéncia. Era
frequente a infiltragdo de agentes nos movimentos, colhendo
informagdes da sua organizacdo, identificando lideres e buscando
formas de desarticuld-los por meio de intimidages, perseguicfes e até
prises.

Esse cendrio ndo foi diferente no Paranod. Nas reunides e,
principalmente, assembleias dos moradores, verificava-se a presenca de
pessoas estranhas a comunidade, e suspeitava-se de que eram agentes da
repressdo infiltrados. Mais experientes, os militantes de esquerda
buscavam fazer esse trabalho de apontar possiveis suspeitos e alertar 0s
dirigentes da Associacdo dos Moradores que fossem mais comedidos
nos discursos e tivessem cuidado para nao revelar em publico as
estratégias do movimento.

Esse ambiente de intimidacdo dos 6rgdos de repressdo e medo,
bem como a pouca experiéncia dos lideres comunitérios, acabou
afugentando alguns membros da direcdo da Associa¢do dos Moradores,
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e desarticulando sua gestdo. A Associacdo ficou acéfala até que se
recompds, em meados de 1981. E, se sua primeira direcdo era formada
por pessoas maduras, ja com familias constituidas, esta tinha moradores
de meia-idade, mas prevaleciam muitos jovens.

Os anos de 1980, devido a estagnacdo da economia em diversos
paises da América Latina, com encolhimento da atividade industrial e
inclusive queda do Produto Interno — caso do Brasil —, foi considerada a
década perdida. Isso significou mais arrocho salarial e desemprego para
os trabalhadores, além do aumento do custo de vida. Nosso pais ndo
passou incélume por esse contexto americano, e uma marca dessa
conjuntura foi a continuidade do deslocamento de familias no interior do
territério nacional em direcdo a grandes centros, na busca melhores
alternativas de vida diante de uma conjuntura econémica tdo adversa. E
Brasilia continuava a ser um polo de atracéo.

Repentinamente, centenas de familias chegaram ao Paranoa no
segundo semestre de 1981. E dificil determinar quando comegou esse
processo de ocupacdo, e quando foi encerrado. Os novos moradores
expandiram geograficamente a Vila até seus limites, mas também foram
ocupando 0s espagos vazios entre os “bairros”.*?? Dessa forma, as areas
vazias entre o Acampamento e o Morro foram totalmente tomadas.
Acima do Morro, a expansdo chegou aos limites da floresta de
eucaliptos e pinheiros. A nova ocupacao se estendeu também acima da
Vila S0 José, sendo apartada desta pela rodovia DF 005, que liga o
Paranoé ao Lago Norte. Em pouco tempo, o Paranod foi duplicado ou
triplicado, dado o tamanho dessa ocupacao.

A reacdo do Governo do Distrito Federal ndo tardou, tentando
impedir a ocupacdo. A Terracap, acompanhada de forte aparato policial,
derrubava barracos e buscava impedir a construcdo de novos. Por meses,
a Vila Paranoa foi cercada pela policia, que impedia a chegada de novos
moradores. A comunidade passou por momentos de muita tensdo,

122 A Proflora - Florestamento e reflorestamento SA - é uma sociedade de economia mista,
que, atualmente, esta sendo liquidada judicialmente. Foi criada no ano de 1972, com o
objetivo de explorar madeira e estabelecer a politica de ocupacéo de areas. Com esse
intuito, plantou mudas de pinheiros nas imediagdes da Vila Paranoad. As mudas cresceram
e a Vila Paranoa passou a ser cercada por uma floresta de Pinheiros com altura acima de 5
metros. Trata-se de uma protecdo natural, com o objetivo de por limites as ocupacdes
irregulares. A expansdo da Vila Paranod em 1981 parou nos limites dessa floresta.
Atualmente, a empresa estd vinculada administrativamente a Sedhab - Secretaria de
Habitagdo do Distrito Federal -, e, em 2013, estava em processo de liquidagéo judicial.
Parte dessa floresta foi cortada para abrigar o Paranod Park, programa habitacional do
Governo Federal em parceria com o Governo do Distrito Federal que distribuiu 6.240
apartamentos na cidade do Paranoa a partir de 2014.
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sobretudo pela atuacdo da policia, que desrespeitava os direitos humanos
e promovia toda sorte de arbitrariedades contra os moradores. Como
podemos observar na reflexdo abaixo:

A histéria mostra que também, a semelhanca de
Canad, Brasilia ndo é a terra onde corre leite e mel.
Mas que muitos tem que viver, lutar, e até morrer,
para conquistar e fazer correr leite, mel, moradia,
pdo, educacdo, saude e trabalho. Muitos dos
migrantes que construiram a capital, prédios e até
mesmo moradias, ndo tém acesso a estas. Ficam ao
relento, sem ter onde morar. Esses "candangos"
(como sdo chamados os operarios construtores de
Brasilia) ficam & margem da vida social, cultural e
econdmica da cidade. Alids, como é proprio da
lgica e da natureza de todos os capitalismos
(intrinsecamente  produtores de exclusdo e
desigualdade social, econémica e cultural); e no
caso brasiliense e brasileiro ndo é diferente. Esse
acontecimento historico desmistifica, também, a
concepcao socialista igualitaria da arquitetura e do
plano urbanistico de Brasilia. (REIS, 2011, p. 14).
Entretanto, o volume da ocupacdo era de tal monta que a maior
parte dos barracos se manteve erguida e a expansao se consolidou. Mas
ndo sem deixar fraturas nas liderancas da comunidade. Qual deveria ser
a posicdo da Associagdo diante desse movimento de expansdo
promovido por pessoas que vinham de fora da Vila? A direcdo da
Associacdo dos Moradores se dividiu diante da nova ocupagdo. As
divergéncias a respeito dessa ocupagdo na dire¢do da Associacdo, em
certa medida, eram reflexos da divisdo da comunidade. A maior parte
da direcdo defendeu que a Associacdo ndo deveria apoiar 0 movimento,
pois poderia atrapalhar a luta pela fixacdo. Ademais, argumentavam que
o0 crescimento populacional da Vila pressionaria 0s precérios servigos
publicos prestados pelo governo que eram insuficientes para atender
satisfatoriamente os antigos moradores. Por outro lado, a ala minoritaria
argumentava que a expansdo da Vila fortaleceria o movimento de
fixacdo, uma vez que a agregacdo de novos moradores e barracos
tornaria a situacdo de permanéncia um fato consumado, e pressionaria o
governo a providenciar a regularizagéo.

As divergéncias em relacdo ao posicionamento politico que a
diregdo da Associacdo deveria tomar acabaram por paralisa-la diante de
um momento crucial para a Vila. A maioria decidiu, entdo, fechar as
portas da Associagao até que as coisas se acalmassem. Somado a isso, a
repressdo policial, abrandada com a consolidacdo da ocupagéo,
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continuava por meio de espionagem, infiltracdo de agentes em eventos
comunitarios, blitz e outras acBes que deixavam um clima de
inquietacdo e medo permanente. Isso contribuiu para que a direcdo da
Associacdo dos Moradores se esfacelasse novamente.

O periodo entre 1981 a 1985: da crise da Associacao dos
Moradores a ascensao da juventude a sua direcéo

N

Apo6s alguns meses que se seguiram & ocupagdo, aos poucos a
situacdo foi se acomodando. As familias que conseguiram manter suas
moradias de pé saiam daquela tensdo cotidiana, as coisas iam se
ajeitando e elas buscavam viver normalmente. Portanto, j& havia um
entendimento entre a comunidade que os novos moradores ndo teriam
seus barracos derrubados. Enfim, a nova ocupacdo se consolidou e
aquela altura os recém-chegados tinham maior seguranga que seus
destinos estavam atrelados ao da Vila Paranoa.

Entretanto, a realidade ficou mais dura com o crescimento da
populacdo. A fiscalizacdo da Terracap se tornou mais rigida, e impedia a
construgdo de novos barracos. O abastecimento de agua e de energia
elétrica se tornou mais precério. A Unica escola, que ja era insuficiente
para atender as demandas de educacdo dos moradores antigos, ficou
mais pressionada diante de novos alunos que nao tinham onde estudar. E
o transporte publico também entrou em colapso diante do enorme
nimero de novos USUarios.

O aumento da degradacdo das condi¢cdes de vida e moradia em
funclo da incorporacdo de novos moradores e as manifestacbes de
insatisfacdo da comunidade fizeram com que o Governo do Distrito
Federal tomasse algumas medidas. Foi construida uma escola de lata
para atender criancas em idade de cursar as séries iniciais do ensino
fundamental. O abastecimento de agua, em verdade a coleta desta nas
bicas e minas na Vila Sao José, ganhou chafarizes publicos, amenizando
um pouco a tormenta que era ndo ter agua em casa. Novas linhas e mais
onibus passaram atender a Vila Paranoa. Um posto de salde, também
com estrutura de zinco, foi construido. Foi erguido também um posto
policial. Assim, se, por um lado, as condi¢fes de moradia melhoraram
um pouco com essas medidas, por outro, ficava claro que eram agdes
emergenciais e que mantinham a situacéo de instabilidade da Vila.

Portanto, a luta pela fixacdo precisava continuar. A direcdo da
Associacdo dos Moradores tinha perdido credibilidade quando se
posicionou contraria a permanéncia dos novos moradores. Ademais, sua
diretoria tinha se esfacelado ainda durante o processo de expansdo da
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Vila, e ndo conseguiu se recompor posteriormente. Restaram alguns
poucos diretores, que ndo conseguiram reerguer politicamente a
entidade. Sua sede, um barracdo que havia sido construido em frente ao
Bar do Seu Chiquinho, préximo a escola de madeira, ficava boa parte do
tempo fechada, evidenciando que a mesma estava fragilizada.

A partir de 1984, foi articulado um grupo de moradores que buscou
dar continuidade a luta. Ele era composto por alguns ex-diretores da
Associacdo dos Moradores, por integrantes do TUCA — Turma Unida
Comunicando Amor —, ligado a Igreja Catolica e organizado na Capela
S&o Geraldo, e por militantes do Partido dos Trabalhadores, que tinha
uma zonal no Paranod. O movimento se chamava Pré-Melhorias e era
composto majoritariamente por jovens.

Um aparte sobre o Grupo TUCA: ele surge influenciado pelo
movimento de organizagdo politica da Vila e pela nova “consciéncia
cristd”, sendo coordenado pelo Padre José Galea, um portugués nascido
em 1933, em Malta, e que chegou ao Brasil em 1955, onde se consagrou
sacerdote no interior de Pernambuco. Tendo concluido mestrado em
Roma, foi designado vigario fundador da Pardquia Sdo Pedro de
Alcantara, em 1973, onde permaneceu até o seu falecimento, em
31/07/2005, e onde estd também sepultado.'?® Ha registros entre os
moradores antigos que aponta a presenca do Padre José Gélea na Vila
Paranoa datada de outubro de 1974. Padre José inicia uma estreita
relagdo com o Paranod, fundando, em 1984, o Centro Social S&o
Geraldo, que mais tarde passa a se chamar Centro Social Jodo Paulo II.

O Movimento Pré-Melhorias expressava as bandeiras de luta que
este empunhava. O entendimento politico, como ja mencionado
anteriormente, era que as benfeitorias conquistadas, seja a melhoria do
abastecimento de agua, o fornecimento de energia elétrica, mais escolas,
posto de salde, mais linhas e 6nibus, enfim, a prestacdo de servicos
publicos de qualidade pelo Estado, além de tornar as condi¢Ges de vida
dos moradores melhor e mais digna, fincava raizes da comunidade
naquele local que depois seriam dificeis de ser arrancadas.

Nesse sentido, o grupo Pro-melhorias passou a mobilizar a
comunidade em torno dessas reivindica¢fes. As lutas se davam por meio
de abaixo-assinados, passeatas, distribuicdo de panfletos, e atos publicos
que, cada vez mais, recebiam apoio da comunidade. O apelo cultural no
movimento era também muito forte, pois poesia e criatividade, luta e

123 A Paroquia S3o Pedro de Alcantara é fundada em 1973, por padre José Galea, e esta
situada na SHIS QI 07, Conj. 17, Lote C, Lago Sul. Era a Par6quia mais préxima a Vila
Paranog, na época.
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alegria, ndo fugiam do cotidiano; com isso, 0 canto de guerra do grupo
estava entoado na marcha carnavalesca “daqui ndo saio, daqui ninguém
me tira...”.1?*

Figura 3: Cartaz da campanha pela fixacao da Vila Paranoa

DAQUI NAD SAIQ
DAQU MINGUEM

ME TIRA //

VIA PARANO.

Fonte: Acervo CEDEP (1986)

A época, como a Associagio dos Moradores estava desgastada e
praticamente fechada, as reunifes se deslocaram da sede desta para o
terreno em frente a escola de madeira e para a Praca do Roxo. O palco
era improvisado na carroceria do caminhdo do seu Zé, antigo morador
que gentilmente cedia seu veiculo para a realizagdo dos eventos. Esses
momentos contavam também com atividades culturais, expressas em
pecas teatrais que, geralmente, aludiam a cenas do cotidiano da Vila
Parano4, e apresentagdes de cantores e artistas locais e de outras cidades
que eram solidarios & luta dos Moradores. Um agradecimento aqui ao
grupo musical Liga Tripa, que muitas vezes embalou nas ruas a melodia
da resisténcia e a chamada aos moradores para a Pra¢ga do Roxo, como
podemos observar nas fotografias abaixo,

124 Marcha carnavalesca de composigéo de Paquito e Romeu Gentil, ano ndo identificado.
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Figura 4: Assembleia Geral da Associacdo dos Moradores na Praca
do Roxo, animada pelo cortejo do grupo musical Liga Tripa

Fonte: Acervo do CEDEP (s. d.).

Figura 5: Assembleia Geral da Associacdo dos Moradores na Praca
do Roxo

Fonte: Acervo CEDEP (s. d.).

O ano de 1984 foi marcante na histéria do Pais. Completou-se
vinte anos de ditadura civil-militar e havia um sentimento crescente na
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sociedade brasileira de que se deveria dar um basta ao regime de
excecdo. Além do fechamento politico e do arbitrio, o legado da ditadura
também era tenebroso na economia. O chamado milagre provocou
crescimento, mas, como ja falava o ministro da fazenda a época, Delfim
Neto, era preciso esperar o bolo crescer para depois parti-lo. Pois bem, o
bolo ndo foi divido com o povo, o milagre virou pesadelo, houve
concentracdo de renda e alargamento da pobreza, e o Brasil adentrava a
década de 1980 exibindo indicadores sociais que o levavam a estar entre
0s paises mais desiguais do mundo.

Ja em janeiro, por ocasido das comemoragdes do aniversario de
S&o Paulo, a capital paulista inaugurou a campanha das “Diretas Ja”,
com centenas de milhares de pessoas reunidas na Praga da Sé. Dado o
pontapé inicial, os comicios por diretas ja, liderados pelos partidos de
oposicdo e entidades da sociedade civil, se espalharam por todo o Pais,
concentrando milhdes de cidaddos clamando por democracia e exigindo
0 retorno do voto popular para eleger o Presidente da Republica. O
movimento buscava dar suporte & aprovacdo da emenda constitucional
de autoria do deputado Dante de Oliveira, que fora apresentada na
Céamara dos Deputados.

No Distrito Federal, aconteceram varias manifestacbes em diversas
cidades, e a Vila Paranoa ndo ficou de fora do movimento pela
redemocratizacéo, reunindo centenas de moradores no campo de futebol.

Entretanto, a emenda das Diretas Ja ndo foi aprovada no Congresso
Nacional. Embora tenha tido mais votos favoraveis do que contrarios, o
projeto de lei das Diretas Ja ndo alcancou uma maioria qualificada para
homologar a emenda constitucional. Essa derrota frustrou a maioria da
sociedade brasileira, esperancosa até entdo de escolher diretamente o
maior mandatério do Pais. Por fim, no ano seguinte, a maioria dos
partidos com representacdo no Congresso Nacional optou pela forma
indireta de eleicdo para Presidente da Republica, por meio do colégio
eleitoral. A chapa Tancredo Neves e José Sarney foi vitoriosa, e a
famigerada transicdo lenta, gradual e segura chegava ao seu final sem a
participacdo do povo.

Na Vila Paranod, houve também um processo eleitoral em margo
de 1985. Mas este foi com a participacdo da populagdo. Nessa data,
aconteceram as elei¢cdes para renovacao da direcdo da Associacdo dos
Moradores, que estava inoperante desde a grande ocupacdo de quatro
anos atras. Duas chapas concorreram, e a liderada por integrantes do
Grupo Melhorias sagrou-se vitoriosa. Iniciou-se ali ndo s6 um processo
de reconstrucdo da entidade méaxima da comunidade, mas um trabalho
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de intensificacdo da mobilizacdo e luta dos moradores, que levaria o
Governo do Distrito Federal a entender que era impossivel tirar aquele
povo dali.

A gestdo de 1985/87 da Associagdo dos Moradores e 0
movimento pela fixacdo da Vila Paranoa

A nova direcdo eleita era composta por jovens que ja atuavam no
grupo Pr6-Melhorias. Haviam acumulado alguma experiéncia na
organizacdo dos moradores em torno de suas lutas, e a expectativa era
que, a frente da Associacdo dos Moradores, intensificassem a
mobilizagdo, buscando a fixacdo da Vila Paranoad e a transformagdo
desta numa cidade, que oferecesse condi¢es dignas de moradia para o0s
seus habitantes. O mote da luta pela fixacdo continuava, e se sintetiza na
palavra de ordem: daqui ndo saio, daqui ninguém me tira!

Compunham a direcdo: Delsione, como presidente; e demais
diretores, a saber: Lourdes, Jodo Bosco, Eliana, Aparecida Gomes,
Ricardo Pacheco, Laelcio, Fatima (Doca), Juarez, Josefa, José Oscar,
Geraldo e Leida (JESUS, 2007).

A estratégia da luta era a mesma que vinha sendo encaminhada
pelo Grupo Pro-Melhorias: assegurar melhorias para a comunidade para
garantir a fixagdo. Estava claro para todos que esse era 0 caminho para a
conquista do direito a moradia no qual haviam nascido ou chegado,
crescido, alguns constituido familia, enfim, feito histéria. E o
fortalecimento da luta passava também por parcerias com instituicfes
sociais que tivessem simpatia pela causa dos moradores, bem como pela
integracdo com outras comunidades que empunhavam bandeiras
semelhantes.

Nesse periodo, é fortalecida uma parceria da Universidade de
Brasilia com a Associacdo dos Moradores. A Vila Paranoa ja era um
campo de pesquisa e extensdo para a UnB em varias areas do
conhecimento, como Arquitetura e Salde, e firmar-se-ia, em seguida,
um dos principais pilares desse trabalho conjunto que seria a parceria
com a Faculdade de Educacéo.

Alguns professores da Faculdade de Arquitetura elegeram o
Paranod como campo de pesquisa das disciplinas que ministravam,
sobretudo os titulares de Planejamento Urbano. O desafio para os
estudantes era identificar os problemas urbanisticos verificados num
assentamento populacional surgido sem planejamento e apresentar
intervencdes técnicas que pudessem implicar na melhoria da qualidade
de vida dos moradores. No contato com a Associacdo dos Moradores, a
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Faculdade de Arquitetura langou uma proposta de projeto de
urbanizacdo da Vila Paranoa, respeitando o tracado das ruas feito pelos
seus habitantes, que resultaria em poucos deslocamentos de barracos e
mudanca de rota das ruas, demonstrando, dessa forma, que era possivel
tecnicamente fixar o Paranoa onde o mesmo se encontrava. Solugdes
para 0 abastecimento de agua também compunham o projeto de
urbanizacdo, e jogavam por terra os argumentos do Governo do Distrito
Federal, que apresentava varias dificuldades nessa area. O projeto de
urbanizacdo desenvolvido pela Faculdade de Arquitetura transformava-
se, assim, num importante instrumento de argumentagdo da Associacdo
dos Moradores na luta pela Fixagdo da Vila Paranoa.'?

Nessa parceria com segmentos e setores da Universidade de
Brasilia, que ndo é com a instituicdo propriamente dita, representada por
pessoas que fazem um caminho de constru¢cdo do conhecimento,
fortalecendo os lagcos com a comunidade, é importante destacar a relacdo
com a Faculdade de Educacéo.

Como aponta Jesus (2007), o grupo de moradores da Vila Paranoa,
preocupado com a demanda por alfabetizacdo de jovens e adultos, e
compreendendo que a escolarizagdo ¢ um caminho de fortalecimento da
luta, busca apoio na Faculdade de Educacdo da Universidade de
Brasilia, no final do primeiro semestre de 1986, para encontrar solucdo
para o alto indice de analfabetismo presente na comunidade.

A Vila Paranoa encontra acolhimento na Faculdade
de Educacdo da UnB. O grupo de Educacgdo da
Associagdo de Moradores provoca a Universidade a
discutir, com a comunidade, uma proposta de
alfabetizacdo de jovens e adultos. Proposta esta que
atenda ndo apenas ao anseio da leitura e da escrita,
mas estes atrelados e entrelagados aos
enfrentamentos e anseios da comunidade. (JESUS,
2007, p. 48).

Com acolhida e amparo da Professora Marialice Pitaguary, e apoio
de estudantes da UnB, a experiéncia da alfabetizagdo de adultos comeca
a ser desenhada no segundo semestre de 1986, apds tentativas sem
sucesso do Mobral e da Fundagdo Educar, e do descaso do proprio
governo, que ndo se interessava pela abertura da escola a noite. Ainda

125 O projeto de urbanizagdo foi desenvolvido em 1984, quando o coletivo de jovens que
assumiu a Associacdo dos Moradores articulava-se com o Grupo Pré-Melhorias. O
trabalho académico foi denominado Vila Paranod, o planejamento de um assentamento na
realidade brasileira: uma tentativa de captar as origens do meio ambiente marginalizado
(1984, Universidade de Brasilia). Dados extraidos de Reis (2011, p. 40).
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segundo Jesus, havia um desejo de implantar uma acdo alfabetizadora
que atendesse as demandas da luta dos moradores e estivesse ligada ao
seu fortalecimento.

Nas ruas, ruelas e becos do Paranoa ardia o desejo
de uma vida diferente. Quando demandamos a UnB
uma educacdo popular de jovens e adultos, que
atenda aos anseios do movimento popular, temos
muito claro que nosso objetivo é uma educacgdo
transformadora. Sabemos o qué e para quem
queremos essa educagdo. O como fazer essa
educacdo serd uma descoberta conjunta, ndo temos
a receita, apenas o desafio. (JESUS, 2007, p. 49).

O trabalho da educagdo popular ainda acontece no Paranod e
Itapud. Desde que foi iniciada a acdo alfabetizadora, ndo houve
interrupcdo até os dias atuais, e a parceria com a Faculdade de Educagdo
foi a Unica que ndo sofreu interrupcdo. ApOs a aposentadoria da
Professora Marialice, o Professor Renato Hildrio dos Reis foi seu
sucessor, e agora, mais recentemente, o projeto esta sob a coordenagdo
da professora Maria Clarice.

Outra estratégia da luta pela fixacdo eram as aliangas com outras
comunidades que viviam situagdo semelhante & nossa e tinham alguma
luta organizada pela permanéncia onde estavam. Destacava-se a
Associacdo dos Moradores da Vila Telebrasilia, localizada as margens
da Avenida L4, no final do bairro Asa Sul; a Associa¢do dos Moradores
do Varjdo, situada no Lago Norte; a Associagdo dos Moradores da Vila
Planalto, nas proximidades da Explanada dos Ministérios; e a
Associacdo dos Incansiveis Moradores de Ceilandia, cidade
regularizada e constituida a partir da remocao de varias favelas da regido
central de Brasilia, situada a cerca de 40 km do centro da Capital, mas
que tinha como bandeira a luta pela melhoria das condicfes de vida
daquela localidade.

E importante destacar que todas as comunidades que lutavam pela
fixacdo estavam situadas em areas nobres do Plano Piloto. Sofriam
enorme pressdo do Governo do Distrito Federal e do mercado
imobiliério para se deslocarem para a periferia e terem o0s espagos, antes
ocupados, liberados para a construcdo de empreendimentos residenciais
destinados a familias de classe média alta. Vale salientar que todas essas
comunidades conseguiram conquistar sua fixagao e tornaram-se ndcleos
urbanizados regularizados por meio de muita resisténcia.

Em 1986, a direcdo da Associacdo dos Moradores resolveu fazer
um censo da comunidade. O objetivo era conhecer melhor a Vila

245



Paranod, seus moradores, suas condicBes de moradia, 0 acesso a
educacdo e salde, dentre outros aspectos. A Vila tinha crescido bastante,
sobretudo com a grande ocupacgdo de 1981, e era necessario ter mais
informacdes sobre seus habitantes e seus principais anseios. A diretoria
da Associacdo tinha a percep¢do de que muito poderia ser revelado
sobre a comunidade, e 0 censo ajudaria a trazer a tona essas
informagBes, que poderiam ser preciosas para fortalecer a luta pela

fixag&o.

Para realizar o censo, foi organizado um grupo de moradores, além
dos componentes da Associacdo. Esse grupo recebeu uma formacéo
rapida, voltada para o preenchimento do questionario e a forma de
abordagem da populagdo que seria recenseada. O levantamento seria
realizado de barraco em barraco, de forma que algumas informacdes
passadas pelos entrevistados pudessem ser checadas no ato do
preenchimento do formulario do censo.

Os aspectos centrais do formuléario continham perguntas a respeito
da moradia (barraco proprio, pagava aluguel, quantas familias
coabitavam o barraco), tempo de moradia no Paranoa, naturalidade,
nimero de pessoas de cada familia, escolaridade de todos os
componentes do grupo familiar, se frequentavam a escola, onde,
doencas nas familias etc. O censo demorou algumas semanas para ser
concluido, e depois veio a fase de tabulacdo. Compilados os dados, o
censo nos revelou uma realidade que, mesmo na condicéo de moradores
da Vila Paranod, ndo conseguiamos enxergar.

Os dados a respeito da educacdo demonstraram muito mais do que
ja sabiamos: a oferta de vagas na escola era insuficiente para atender
toda a demanda educacional do Paranoa, o que levava seus estudantes a
se deslocarem, principalmente, para estabelecimentos de ensino publico
no Plano Piloto e Lago Sul. Entretanto, ficamos assustados com a
quantidade de jovens e adultos analfabetos ou com uma escolarizagdo
precéria, devido & impossibilidade de estudar nos estados de origem, do
ingresso precoce no mercado de trabalho, na constituicdo de familia
ainda na juventude etc.

Os problemas de salde revelados pelo censo também
impressionavam. Era patente que o posto de salde, inaugurado apds a
ocupacdo de 1981, era insuficiente para atender os moradores. No
entanto, muitas doencas eram provocadas pelas méas condicdes de
moradia, pela falta de saneamento bésico, pelo consumo de &gua de
origem e qualidade duvidosa. A precariedade da moradia contribuia para
0 adoecimento da comunidade.
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Entretanto, o que mais impressionou foi constatar como muitas
familias moravam. Apds a ocupacdo de 1981, a Vila Paranoa continuou
crescendo. Se a Terracap impedia novas expansdes, as pessoas foram se
“ajeitando”. Os filhos dos moradores ficaram adultos e constituiram
familias. Alguns que haviam chegado mais recentemente passavam a
alugar um cdémodo em um barraco. Os que tiveram seus barracos
destruidos, mas permaneceram na Vila Paranod apds a ocupacdo de
1981, passaram a pagar aluguel. Como a Vila ndo podia crescer
geograficamente, as pessoas foram se amontoando, seja morando de
favor, seja pagando aluguel, seja se agregando de alguma forma debaixo
de um teto. Os dados do censo revelaram até dez familias morando em
um Unico barraco! A Vila Paranoa estava inchada! E moradores “donos”
de barracos por vezes exploravam os despossuidos de uma moradia
prépria.

Dentro das contradicbes das relagbes sociais
estabelecidas entre os proprios moradores, o que
ocorreu? Um grupo de moradores j& tinha seus
barracos e, como tal, considerados invasores pelo
governo. Mas, mais gente continuou vindo para o
Paranod, afinal o éxodo rural brasileiro nunca foi
detido. E ai o que aconteceu? O morador que tinha
um barraco aluga um cdmodo ou parte do barraco
para outro morador. E impressionante como a l6gica
da sobrevivéncia, da necessidade e do capitalismo
leva um pobre a explorar outro. No fundo, uma
exploracdo. Se um e outro buscavam habitacdo, €
porque a condigdo objetiva de ambos era igual. No
entanto, passa a ser desigual. E ai passa a existir
uma relagdo de opressdo de um oprimido sobre o
outro. (REIS, 2011, p. 39).

A direcéo da Associacdo dos Moradores identificou a situacio das
familias que pagavam aluguel ou ndo tinham um barraco proprio como
potencialmente explosiva. Dentro da estratégia de ampliar as melhorias
para assegurar a fixagdo, a luta por uma moradia para cada familia
apresentava-se como uma bandeira arriscada, até pelo desafio de se ter o
controle com um movimento desse calibre, mas, indiscutivelmente,
poderia ser uma cartada decisiva, que trazia a possibilidade de
pressionar o governo a posicionar-se definitivamente sobre o destino da
Vila Paranoa. Dessa forma, avaliando-se prés e contras, a luta dos
inquilinos passou a ser a principal reivindicacdo da Associacdo dos
Moradores.
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As reunides com os inquilinos se multiplicaram. Aconteceram em
varias regides do Paranod, além da sede da Associacdo dos Moradores.
A pauta era a decisdo da Associacdo de encampar a luta dos inquilinos.
O discurso dos diretores ressaltava a justeza da reivindicacdo, e que esta
se inscrevia e reforcava na luta maior de todos os moradores pela
fixacdo e urbanizagdo da Vila Paranod. Que o movimento deveria ser
organizado e as agdes democraticamente pensadas e decididas pelos
inquilinos, com o suporte e direcdo da Associacao.

Em setembro de 1986, é marcada uma manifestacdo em frente ao
Palécio do Buriti. Algumas dezenas de moradores se postam no gramado
da sede do governo do Distrito Federal, empunhando faixas e bandeiras
pleiteando lotes para os inquilinos e uma decisdo quanto a fixacdo da
Vila Paranoa. Uma comissdo de moradores e diretores da Associacao é
recebida por assessores do Governo do Distrito Federal (GDF). Durante
a reunido, os representantes do governo ouviram as reivindicagdes e
prometeram estudar o que seria possivel ser feito. Obviamente, a
questdo central, que era a fixacdo da Vila, foi escamoteada. No entanto,
a avaliacdo é que foi uma atividade proveitosa, pois a Associagdo dos
Moradores tornou publica sua nova estratégia de luta pela regularizagdo
da Vila Paranoa, que foi fartamente coberta pela imprensa, dando
visibilidade ao movimento.

No mesmo més de setembro, repentinamente, comegou a
construcéo de barracos pelos inquilinos. N&o houve nenhuma orientago
da Associacdo dos Moradores nesse sentido, e depois apurou-se que
circulou um boato de que era para comegar a construcao e, da noite para
o dia, a Vila amanheceu com centenas de barracos levantados. O
governo nao tardou em agir: por meio da Terracap e com 0 apoio do
aparato policial, ameacou que ou o0s inquilinos derrubariam as
construcdes ou o proprio governo faria isso.

A situacdo ficou tensa na Vila Paranod. A dire¢do da Associagdo
dos Moradores conseguiu uma audiéncia com o governador do Distrito
Federal a noite. Na reunido, o governador ndo abria mdo de que
qualquer negociacdo sobre a Vila Paranod passasse pela imediata
derrubada dos barracos, e que tal ato deveria contar com a lideranga da
direcdo da Associacdo dos Moradores para convencer os inquilinos a
procederem a derrubada e, assim, evitar um confronto com a Terracap e
a policia, que ndo hesitariam em realizar a demolicdo caso ela ndo fosse
feita pelos préprios moradores.

A jovem direcdo da Associa¢do dos Moradores estava diante do
maior conflito e responsabilidade até entdo vivenciado por seus
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integrantes. Se, por um lado, ela ndo tinha organizado 0 movimento, que
poderia ter sido fruto de algum oportunista ou até realizado de forma
espontanea, por outro lado ndo tinha como abster-se num momento
delicado como esse, e muito menos sugerir a familias desesperadas por
um teto que botassem abaixo sua moradia. O problema estava posto. O
governo estabeleceu um prazo de 24 horas para uma resposta da
Associacio dos Moradores.

Estdvamos em um ano eleitoral. E Brasilia participaria pela
primeira vez desse processo, elegendo oito deputados federais e trés
senadores. A conquista plena da autonomia politica da capital do Pais s6
aconteceria com a promulgacdo da Constituicdo de 1988. E a
materializac8o dessa autonomia se daria em 1990, com a eleicéo de 24
deputados distritais e 0 governador. Era nesse contexto de disputas
eleitorais que se desenvolvia o conflito entre moradores do Paranod e o
GDF.

Na mesma noite da audiéncia com o governador, a direcdo da
Associacio dos Moradores reuniu os inquilinos para decidir o que fazer.
Percebendo o animo dos presentes, houve um entendimento entre os
dirigentes que ndo havia clima para recuo. Foi decidido por unanimidade
gue os moradores ndo derrubariam os barracos e a Associacao tentaria
uma nova negociagdo com o GDF, que acabaria ndo acontecendo. O
enfrentamento era iminente.

Na manhd do dia seguinte, os fiscais da Terracap, munidos de
ferramentas e maquinas e acompanhados de um forte aparato policial,
estavam prontos para iniciar a derrubada dos barracos. Houve resisténcia
dos moradores, que foi imediatamente reprimida pela policia militar.
Dirigentes da Associacdo dos Moradores foram agredidos pelos agentes
de seguranga. Frequentemente, acontecia um corre-corre, moradores
ficavam exaltados diante da demolicdo dos seus barracos, que iam
caindo um a um, e pairava muita tensdo, tristeza e pessoas desesperadas
diante do sonho de ter uma moradia sendo arrancado de forma brutal e
rapida. Em poucas horas, todos os barracos estavam no chéo.

Imediatamente apds a derrubada do Gltimo barraco, ndo se sabe
como e de que forma se organizou, mas 0 que Se presenciou e aconteceu
foi uma investida de centenas de moradores contra os fiscais da Terracap
e a policia militar. Os moradores se armaram de paus e pedras e partiram
para cima da policia. Esta recuou e passou a correr desesperadamente
para as viaturas e énibus que as tinham trazido até a Vila. Pelo caminho,
além de apedrejar os policiais, 0s moradores passaram a quebrar
qualquer equipamento publico que estivesse a sua frente, sendo que o
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posto policial foi o principal alvo. Parecia o climax, o apogeu de uma
revolta reprimida diante da injustica ocorrida pouco antes. A policia
fugiu correndo até os veiculos e partiu em debandada da Vila Paranoa.

Apos a expulsdo dos policiais e dos fiscais da Terracap, a diretoria
da Associagdo chamou uma assembleia imediatamente. Procurou
levantar o animo daqueles que tiveram os barracos derrubados, afirmou
que o enfrentamento foi importante e que a luta dos inquilinos e dos
demais moradores pela fixacdo do Paranoad continuaria. Alertou que
todos buscassem se abrigar na casa de parentes ou vizinhos, ou
voltassem para onde pagavam aluguel. Orientou que todos saissem das
ruas, pois a policia deveria voltar agora com um aparato maior e mais
repressivo. Ainda no mesmo dia, um grupo de moradores se dirigiu ao
Palacio do Buriti e iniciou uma greve de fome. Dias depois, o grupo foi
expulso pela policia desse local, se deslocou para a Catedral de Brasilia,
e l4 encerrou 0 movimento.

A derrubada dos barracos, a repressdo aos moradores e a greve de
fome em frente a Catedral de Brasilia foram todas retratadas em
reportagem do Correio Brasiliense de 27 de setembro de 1986, e toda a
exposicdo desses fatos e outros na imprensa local e em rede nacional
desgastou e pressionou bastante o Governo do Distrito Federal. Brasilia
continuava sendo governada por José Aparecido de Oliveira, indicado
pelo presidente José Sarney. Embora fosse bibnico, parecia que o
governador aspirava a registrar positivamente seu nome na historia da
capital. E depois saberiamos que tal intento passava por dois projetos:
criar as condigdes para que Brasilia fosse incluida como patrim6nio
cultural da humanidade e, ndo se sabe se por empatia, por pressdo da
luta dos moradores, convencimento ou sensibiliza¢do, regularizar a Vila
Paranoa, decretando sua fixacdo no mesmo local onde se encontrava.
Veriamos mais tarde que os dois projetos acabariam se concretizando.

Mas as decisdes politicas ja ndo eram mais exclusivas do Palacio
do Buriti. Como mencionado anteriormente, um primeiro passo havia
sido dado para a conquista da autonomia politica da Capital, com a
eleicdo de oito deputados federais e trés senadores. Os novos eleitos
buscavam ter maior influéncia na politica local, e buscavam se fortalecer
na condicdo de futuros deputados constituintes. Uma das eleitas, Maria
de Lourdes Abadia, procurou retribuir a votacdo que teve na Vila
Paranoa e consolidar as bases politicas locais.

Abadia tinha uma longa experiéncia profissional como assistente
social e funcionaria publica do GDF. Teve papel importante no processo
de remocdo de favelas do centro da cidade e regido do Nucleo
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Bandeirante para a cidade de Ceilandia, que seria formada a partir
desses moradores removidos. Foi administradora regional de Ceilandia e
era uma lideranca carismatica. Antes mesmo de tomar posse em 1987,
como deputada federal, Abadia retorna ao Paranod e declara apoio a
Gilson Araljo, comerciante recém-chegado a Vila Paranoa e fundador
de uma Prefeitura Comunitéaria - entidade criada com o fim de dividir o
poder politico na comunidade e buscar fragilizar o trabalho
desenvolvido pela Associagdo dos Moradores, vista como adversaria
politica, uma vez que seus diretores eram filiados ou simpatizantes do
Partido dos Trabalhadores. Além disso, a Associagdo tinha uma agdo
politica de enfrentamento do poder local, que precisava ser freado,
conforme o entendimento desse grupo que se aglutinava em torno da
Prefeitura Comunitaria. Conforme Reis (2011), dissertando a respeito do
conflito que culminou na divisdo politica da Vila Paranoa:

Isso vai gerando uma tensdo [a existéncia de
proprietarios de barracos que exploravam o0s
inquilinos], e nessa tensdo os chamados inquilinos
se percebem também tendo direito a um barraco e se
libertar do aluguel: a determinacdo da exigéncia de
moradia e a determinacdo da necessidade
econbmica. Irrompe o movimento dos inquilinos
dentro da luta j& em andamento no Paranoa, o que
veio a tensionar ainda mais as relagdes entre a
Associacdo de Moradores, que apoia os inquilinos e
promove o barracago. A corda esta cada vez mais
esticada. De um lado, o governo, a Prefeitura
Comunitaria e moradores que querem fazer o jogo
do governo. De outro, a Associagdo dos Moradores,
agora com o grupo de inquilinos, mantendo o
objetivo histérico da luta: a fixagdo dos moradores
no proprio Paranoa e contra a remogdo para outro
local. (REIS, 2001, p. 39).

O discurso da Prefeitura Comunitaria pregava a conciliagdo com o
GDF. Segundo ele, ndo adiantava o confronto. A fixacéo sé sairia se 0
governo quisesse e a comunidade deveria bajula-lo para alcangar a
regularizacdo. A Prefeitura Comunitéria logo cria lagos e confianga na
comunidade, sustenta um discurso de didlogo e acesso facil ao governo
local, e mantém uma estratégia de desconstrugdo da imagem dos
dirigentes da Associacdo dos Moradores perante a comunidade. A
pregacdo da Prefeitura Comunitaria atraia setores da comunidade e logo
se observava uma divisdo politica na Vila Paranoa: de um lado a
Associacdo dos Moradores, apostando na resisténcia e na mobilizacdo
como estratégia para assegurar a fixacdo e a urbanizacdo; de outro, a
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Prefeitura Comunitaria, na defesa da conciliacio e agrado aos
governantes locais. Essa divisdo politica se refletiria na eleicdo para a
renovacao da direcdo da Associacdo dos Moradores, que ocorreria em
marco de 1987.

A campanha eleitoral expressou essas visdes distintas de como
conquistar a fixacéo e como deveria ser o relacionamento com 0 GDF. A
direcdo da Associacdo confiava nos dois anos de trabalho intenso de
mobilizacdo da comunidade. Sabia que era popular e que tinha um
trabalho reconhecido. Por outro lado, o discurso conservador tocava
muita gente, que refletia sobre as acusacBes impostas pela chapa
oposicionista a direcdo da Associacdo de apostar no confronto, no
enfrentamento com a policia, quando, pregavam eles, o caminho poderia
ser outro: o da conciliacdo, do afago aos governantes.

No dia da eleicdo, ndo houve um grande comparecimento da
comunidade. Para votar, bastava provar que era morador. O controle dos
eleitores era muito fragil. Ao mesmo tempo, a chapa situacionista
apostou bastante na sua popularidade, e parecia crer que ja tinha
ganhado o pleito. Ndo houve uma estratégia bem definida de procurar os
moradores e insistir que participassem da eleicdo. Sem ddvida, ndo
houve um esforgo maior para o convencimento dos moradores a respeito
do acerto da estratégia de luta da direcdo nesses dois anos, e pensava a
direcdo que naturalmente teria o seu trabalho reconhecido com o voto
dos moradores. A inexperiéncia eleitoral, a confianga excessiva no
desempenho da gestdo e certa negligéncia com o trabalho de bastidores
no interior da comunidade, que a chapa oposicionista vinha realizando,
acabaram levando a chapa que representava a dire¢do da Associacdo dos
Moradores a derrota eleitoral.

Que reflexos teria a mudanca da direcdo da Associacdo dos
Moradores na luta pela fixacdo? A direcdo que safa teria conseguido
convencer 0s moradores que ndo havia outro caminho para a conquista
da fixagdo que ndo fosse a luta? A nova diregdo da entidade poderia
sugerir a transferéncia dos moradores para outra regido do Distrito
Federal, atendendo aos desejos de setores do governo e da especulacédo
imobiliaria? E o que veremos a seguir.

A criacédo do CEDEP, os desafios para a fixacdo e a
resisténcia dos moradores contra a remocao
Apos a ressaca causada pela derrota eleitoral, os componentes da

direcdo da Associagdo dos Moradores avaliaram os acontecimentos e
que passos deveriam ser tomados para prosseguir a luta. Analisaram que

252



os dois anos de gestdo a frente da Associacdo dos Moradores foram
extremamente positivos, que a estratégia de enfrentamento do governo
foi a Unica opcéo viavel para a conquista da fixacdo, e que as diversas
mobiliza¢des da comunidade haviam inculcado um sentimento de direito
por aquele local e um sentimento de pertencimento aquele espago por
parte da populagdo, o que tornaria muito dificil uma ag&o do governo de
retirada da Vila Paranoa para a periferia do Distrito Federal que ndo
enfrentasse uma forte resisténcia dos seus moradores. E todo esse
trabalho era mérito da direcdo da Associagdo dos Moradores, durante
uma gestdo marcada pela luta incansavel pela defesa da fixacdo do
Paranod, que tornou nossa entidade, sua luta e a de sua comunidade
conhecida em toda a capital.

Obviamente, os erros também foram apontados. Apostou-se muito
na mobilizacdo, mas um trabalho mais &rduo de conscientizacio e
organizacéo da comunidade néo foi realizado a contento. Possivelmente,
a direcdo da Associacdo andou num ritmo que pode ter sido muito
acelerado em relagdo ao movimento proprio da comunidade,
ocasionando, em alguns momentos, certa distancia de percep¢do dos
desafios e da consecucéo destes entre as liderancas e a base. Certamente
houve um entendimento tardio do processo de constituicdo da oposicédo
a direcdo da Associagdo dos Moradores, formada com o intuito de minar
o0 trabalho desta e atender aos interesses politicos do GDF e partidos
ligados aos propdsitos dominantes da cidade, além de alguma
negligéncia a natureza dessa atividade de desconstrucdo politica da
nossa entidade feita por esses setores.

Mas, a despeito de tudo, era necessario prosseguir. Tratava-se de
um grupo ja escaldado pela luta, que colecionava triunfos e baixas.
Surgiu com integrantes remanescentes da primeira direcdo da
Associacdo dos Moradores em 1979, com membros da juventude da
Igreja Catolica e com militantes do Partido dos Trabalhadores em seu
nascedouro; esteve presente, como ala minoritaria, na segunda dire¢do
da Associacdo dos Moradores, que se deparou com a grande ocupacao
de 1981, mas que resolveu virar as costas a esse grande acontecimento
politico vivenciado pela Vila Paranog; formou o grupo Pr6-Melhorias,
que mobilizou a comunidade por anos na luta por melhores condicfes de
vida para a populagdo; retornou vitorioso a Associa¢do dos Moradores,
eleito em 1985, e, por fim, teve um tropego eleitoral em 1987, que
marcaria de vez o fim de sua participacdo nessa entidade, mas, ao
mesmo tempo, o desafiaria a encontrar um novo instrumento para dar
continuidade a luta. Tal instrumento foi o Centro de Cultura e
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Desenvolvimento do Paranoa (Cedep). Como apontado por Jesus

(2007),

[s]lem a direcAo da Associacdo de Moradores, o
grupo de jovens e moradores, mobilizados e
organizados com trabalho na comunidade, fica 6rféo
de representacdo juridica e politica. Mas este grupo
ndo se cala quanto as lutas e necessidades da
comunidade, como é o desejo do Governo do DF.
Ap6s intensas reunides, discussdes e propostas, 0
grupo que deixou a Associacdo de Moradores, funda
0 CEDEP - Centro de Cultura e Desenvolvimento do
Paranod, em 02 de agosto de 1987. O CEDEP vem
representar juridica e politicamente a continuidade
dos projetos que estdo sendo desenvolvidos, as
incansaveis lutas, aos movimentos de resisténcia e a
conquista da fixacdo do Paranoa. (p. 35).

Comeca entdo uma intensa divulgacdo na comunidade para fazer
informar a criagdo do CEDEP e dar visibilidade aos trabalhos que
iniciavam ou eram retomados pela nova instituicéo.

LOCAL: Projeto Rondon - Pr. Gedeon
DATA: dia 3, sdbado, as 4 h. da tarde.

Fonte: Acervo do CEDEP (1987)

Figura 6: Panfleto de divulgacédo do Cedep

os smoonss CEDEP

venha conhecer o que e.n-.ava faltando no PARANOA!

Entre nos grupos de trabalho e venha participar de

nossa Assembléia Geral, onde serdo debatidos os
problemas da Es
cola e da AGUA
que ji estad che
gando no PARANOA

s/n (ao lado da Igreja catdlica)

Enquanto isso, a nova dire¢do da Associacdo dos Moradores e a
Prefeitura Comunitaria que a apoiou no processo eleitoral deram uma
guinada de 180° na conducdo politica da primeira entidade. Fazem uma
alianga explicita com o GDF e passam a ser seus porta-vozes na
comunidade. Teciam inUmeras criticas a direcdo anterior, que, segundo
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eles, apostava no confronto politico com o governo, quando era
necessario ter uma convivéncia amigavel com o poder local para
conquistar beneficios para a Vila Paranoa. Enfim, numa linha de atuacéo
conciliatéria, domesticavam a Associacdo dos Moradores, que,
juntamente a Prefeitura Comunitaria, passariam a ter o papel de
representantes locais no Palécio do Buriti.

Entretanto, a lua de mel entre a nova direcdo da Associacdo dos
Moradores e a Prefeitura Comunitaria durou pouco. Seus lideres
comecaram se digladiarem para definir quem era o representante do
GDF na comunidade. N&o foi surpresa para muitos que uma alianca sem
programa, com fins estritamente politicos de derrotar a direcdo anterior
da Associacdo dos Moradores, bem como a briga de egos entre
individuos com projetos muito mais pessoais do que coletivos,
terminasse assim.

Na disputa entre essas entidades, para exibir quem tinha mais
prestigio junto ao GDF valia de tudo. Assim, se tornava uma competigao
quem acompanhava determinada autoridade quando visitava a Vila
Paranod, quem recebia o crédito por determinada benfeitoria, minima
que fosse, como o cascalhamento de ruas, a promessa de atendimento da
oferta de Ensino Médio na Vila, a ampliacdo do nimero de chafarizes
etc. Nessa corrida para demonstrar quem era mais governista, a
Associacdo dos Moradores langou méo de uma atitude que lembra a
acdo dos “quinta coluna”: enviou um oficio para 0 Governo do Distrito
Federal, solicitando a demolicdo de cerca de duzentos barracos que
foram construidos na periferia da Vila Paranod. Em reposta a solicitacdo
e ja justificando o deferimento do pedido, o Secretdrio de Viagdo e
Obras a época, Carlos Magalhdes, declarou: “Reclamam de a gente
derrubar barracos, mas olhe, sdo os proprios moradores que o pedem”
(JORNAL DE BRASILIA, 1988).

Em Setembro de 1988, José Aparecido de Oliveira deixa o cargo
de Governador do Distrito Federal. Consegue materializar um projeto
que o havia perseguido durante sua gestdo de trés anos a frente do
Paldcio do Buriti: a conquista, por Brasilia, do titulo de Patriménio
Cultural da Humanidade, concedido em 1987 pela Organizacdo das
NacBes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco). O
tombamento de Brasilia foi realizado em meio as contradi¢cGes de
preservar uma cidade que deveria oferecer qualidade de vida para o
conjunto da sua populacéo, inclusive a que ndo se encontra dentro do
perimetro tombado, a ofensiva do mercado imobiliario, que age com
objetivos de lucro e especulacdo, e a condescendéncia de sucessivos
governos locais, que colocam em segundo plano os interesses maiores
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da populacédo brasiliense, haja vista a duplicacdo da mancha urbana no
Distrito Federal entre 1990 e 2000.

Um segundo ato do governador José Aparecido foi a publicacdo do
decreto n® 11.208, de 17 de agosto de 1988, que determinou a fixacéo da
Vila Paranod no local onde historicamente se estabeleceu e se
encontrava. Uma parte da comunidade que se localizava abaixo do ponto
final, da pista que liga o Lago Norte a barragem do Paranoa, seria
deslocada para uma area acima desta rodovia. O decreto determinava
também a formacéo do Grupo Executivo para o Assentamento da Vila
Paranoa (Gemap), que era composto por representantes de drgdos do
GDF e trés representantes de entidades comunitarias do Paranoa (Cedep,
Associacdo dos Moradores e Prefeitura Comunitéria). A despeito das
incertezas quanto a contemplacdo de todos os moradores no decreto de
fixacdo, este, indiscutivelmente, foi um avango e uma conquista de anos
de luta da comunidade da Vila Paranoé. Cabia, agora, fazer com que o
decreto materializasse o sonho de todos os moradores, rumando para a
efetiva regularizagdo e constituicdo da cidade do Paranod. Providéncias
essas que seriam encaminhadas para a futura gestdo do Governo do
Distrito Federal.

O Cedep permanece com a estratégia de divulgacdo e informacéo
para a comunidade, utilizando panfletos distribuidos na parada de
onibus, na feira e de barraco em barraco. A confec¢do dos panfletos era
possivel com apoio de sindicatos e colaboradores.
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Figura 7: Panfleto sobre a fixacdo da Vila Paranoa

FIXAGAD para quem v

- - \ =)
Sc a not icia da fixagao do Paranoa trouxe alegria para muitos,
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Fonte: Acervo do CEDEP (1988).

Joaquim Domingos Roriz foi nomeado governador do Distrito
Federal em setembro de 1988 pelo presidente José Sarney. Politico
goiano, Roriz renunciou ao mandato de deputado federal para tomar
posse no cargo indicado. Com perfil marcadamente politico, sua gestdo
foi um divisor de &guas, ja que o Palacio do Buriti tinha sido comandado
por governantes com perfil basicamente técnico desde a inauguracdo de
Brasilia.

O novo governador elege a questdo habitacional como o carro-
chefe de sua gestdo. Aproveita-se do enorme estoque de terras publicas
do Distrito Federal — cerca de 70% —, situacéo atipica se comparada a
outras unidades da federacdo, para enfrentar o problema da moradia.
Realiza um programa de remocdo de favelas localizadas nas areas
nobres da capital, sobretudo as do Plano Piloto e adjacéncias. Cria as
cidades de Samambaia, Santa Maria e Recanto das Emas, que seriam
ocupadas por moradores vindos dessas favelas. Sua politica de
distribuicdo de lotes acaba se propagando para o resto do Pais, o que
provoca um uma onda de migracdo para a capital federal, regido que ja
desde sua origem é um polo de atragdo de migrantes.
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As cidades que sdo criadas por Roriz em 1989 ndo estavam prontas
para receber os moradores. Estes sdo jogados em assentamentos em que
se faltava tudo: agua, energia elétrica, rede de galeria de aguas fluviais,
rede de esgoto, asfaltamento, escolas, hospitais, enfim, toda a
infraestrutura minima para receber as familias. Aos que criticavam esse
formato de proposta habitacional, Roriz afirmava que tirava as pessoas
de barracos e havia dado um enderecgo para elas; o que era, na verdade,
outro barraco, s6 que agora numa cidade regularizada, mas a espera das
melhorias essenciais.

A permanéncia das ocupacdes situadas no Plano Piloto e outras
areas nobres de Brasilia (Vila Telebrasilia, Varjdo, Vila Planalto e Vila
Paranod) se deveu & resisténcia dos moradores, que se negaram a
abandonar o local que habitam historicamente para se deslocar para a
periferia. Todos esses nucleos habitacionais histéricos, com boa parte
dos seus moradores, conseguiram a regularizacdo, em que pese as
enormes pressdes do governo Roriz para realizar a remogao.

A publicacdo da Lei 49/89 e do decreto 11.921/89 criam a area
urbana da futura cidade do Paranoa, bem como a regido administrativa
de mesmo nome, que se tornaria, em extensdo territorial, a segunda
maior do Distrito Federal. Essas legislacbes modificaram o decreto
11.208/98, editado no governo de José Aparecido de Oliveira. A
alteracdo mais significativa se da na localizagdo da &rea urbana do
Paranod, pois esta é deslocada alguns quilémetros para cima. Portanto,
com tais atos legais, tivemos o nascimento da Regido Administrativa VII
e da cidade do Paranoa. Gilson Aradjo, prefeito comunitario, é indicado
para ser o primeiro administrador do Paranod, e teria um papel relevante
na remoc&o da Vila para o local que sediaria a cidade de mesmo nome.

A remocao aconteceu no final de 1989 e seguiu 0s mesmos padrdes
de outras cidades constituidas no Governo Roriz. O povo foi
literalmente jogado numa extensdo de 128 m? as dimensbes de cada
lote. Ndo havia nenhum tipo de urbanizagdo, exceto a demarcacdo dos
lotes e um arruamento mal feito, que sofria com o encharcamento do
terreno em fungdo das chuvas de fim de ano frequentes, o que era
reforcado pela terra revirada com a derrubada dos pinheiros e eucaliptos
que, anteriormente ao loteamento, cobriam a regido. Cabia a cada
familia retirar os montes de entulho, que chegavam a exceder trés
metros de altura, cortar a madeira no machado, e depois limpar seu lote
para erguer o barraco e, futuramente, quando tivesse condigBes
econdmicas para tanto, construir sua casa.
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As pressOes para a rapida transferéncia, sob a ameaca de perder o
lote, fizeram que os moradores se submetessem a esse transtorno. Era
mudar imediatamente ou perder o lote. A pressdo da maquina
governamental, que envolveu diversos Orgdos publicos - e o
providencial suporte do aparato de seguranca publica -, impediu
qualquer processo de negociagcdo com as entidades comunitarias para
que a remogdo fosse feita de forma diferente, organizada e respeitando
prazos mais elasticos. Pelo contrario, a Prefeitura Comunitaria, a
Associacdo dos Moradores e a Administracdo Regional recém-criada
estavam empenhadas no trabalho de convencimento e coagdo dos
moradores para a execu¢do urgente da mudanca. Em condicBes tdo
adversas, muitas pessoas se machucaram nesse processo de remogéo, ou
perderam eletrodomésticos e outros pertences, que ficavam expostos a
chuva enquanto o barraco era levantado. Jesus ilustra bem o quadro
vivenciado.

A acdo é rapida. A area recebida pelos moradores da
Vila fica atrds da Vila Paranod, distante de nossa
historia. Um pinheiral é derrubado. Lotes
demarcados. Lotes entregues. Caminhdes a espera
da proxima mudanca. Ou muda ou perde tudo. Ficar
n&do pode.

As familias sdo levadas para a sua nova
“propriedade” sem considerar a proximidade com a
vizinha. Os vizinhos sdo separados e cada um vai
para uma quadra diferente. A comunidade da Vila
Paranoa é misturada aos que chegam de fora.

O aviso da mudanca é um documento de concessdo
de uso e um X, bem grande, marcado em vermelho,
na porta do barraco. Ou muda ou perde o lote para
sempre. A maioria esmagadora, e parte dela
convencida com a ajuda da Associacdo de
Moradores e da Prefeitura Comunitaria (dominados
pelo Governo), recebe um lote que é metade do que
lhes era de direito, aceita e muda.

O governo faz da area de expansdo uma area de
remogdo. Um lote que deverad ser entregue a uma
familia é divido e entregue duas familias. Com isto,
consegue espago para trazer outras familias para a
area do Paranoa e também quem chega de fora do
DF. A conjuntura politica do DF caminha para
eleicdes diretas para o governo local e, quantos
votos a favor, melhor.

Os lotes sdo entregues sem nenhuma infraestrutura
basica. E pior do que onde estdvamos. Sem energia e
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em meio a muita terra fofa (por causa da derrubada
e queimada dos pinheiros), o cenario é de um pos-
guerra. Sem acesso ao transporte coletivo, 0s
moradores tém que descer até as paradas de 6nibus
da Vila, distantes cerca de 3 km, para ir trabalhar.

E um periodo de sofrimentos e humilhages. Além da
precariedade do local, ha falta de confianga uns nos
outros. Como os vizinhos da Vila Paranoa foram
espalhados pela area de remocao, néo preservando a
relacdo de vizinhanga, a instabilidade nas relagdes
ajudar a alterar o cotidiano dos moradores.

Também ¢é dificil mobilizar os moradores.
Convencidos que aquilo é o inicio de um paraiso
(como promete o governo), mesmo com dificuldades,
cada um sé se preocupa consigo. Salvo aqueles que
conseguem manter-se préximos, numa mesma
quadra e conjunto, os demais sdo cada um por si.
Consideramos o processo de transferéncia como um
arrancamento. Primeiro porque a 4&rea que
ocupavamos ja estava decretada como &rea de
fixag@o. Segundo porque o processo de transferéncia
se da da forma mais bruta e desumana que se pode.
Os moradores foram mesmo arrancados de suas
raizes, daquele pedacinho de terra em que
plantaram a mangueira, o abacateiro, a graviola, a
jaca, os sonhos, as lutas. O umbigo dos filhos.
(JESUS, 2007, p. 43, com adaptacdes).

Em meio a um processo de remog¢do marcado por
constrangimentos e coac¢des, houve um foco de resisténcia. Um grupo de
moradores se opds a transferéncia e buscou suporte juridico, pleiteando
a permanéncia no mesmo espaco da antiga Vila Paranod. O movimento
comecgou as vésperas da remocdo e foi ganhando corpo. Chegou a ter
cerca de 500 familias em torno dessa reivindicagdo. Com o passar dos
meses, e ja em 1990, intensificou-se a pressao para a mudanga, e varias
familias néo resistiram e acabaram se mudando.

As expectativas de parte desse grupo estavam também voltadas
para as elei¢Bes presidenciais que estavam em curso. Dentro do processo
de redemocratizacdo do Pais, o povo brasileiro voltaria a escolher por
via direta seu presidente da Republica, depois de quase 30 anos. A
eleicdo polarizou-se no segundo turno entre Fernando Collor e Luiz
Indcio Lula da Silva. Muitos integrantes do grupo de resisténcia eram
filiados ao Partido dos Trabalhadores, e apostavam na vitdria do
candidato petista. Caso isso acontecesse, a indicacdo do futuro
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governador do Distrito Federal, que ocuparia o cargo até a eleicdo que
ocorreria em final de 1990 para o GDF, seria prerrogativa do presidente
da Republica, e o PT-DF teria participacdo decisiva na indicacdo do
nome ao governo local. As esperancas dos petistas do Paranoa é que o
novo governador do DF sustaria o processo de remogdo e atenderia as
reivindicacdes do grupo de resisténcia a remogao.

Mas quais eram as reivindicacdes do grupo que resistia a remogao?
Eram basicamente trés: lotes de 400 m?2 para cada familia; uma quadra
residencial destinada ao grupo de resisténcia, que ficasse contigua ao
Paranoa novo, mas na area da Vila Paranod; e que nessa area que foi
desocupada se construisse um parque vivencial para o uso da
comunidade. A principal preocupagdo era que a area da Vila Paranoj,
agora vazia, fosse tomada de assalto pela especulagdo imobiliaria e se
construisse 1a um empreendimento de alto padrdo para a elite
brasiliense.

Fernando Collor acabou vencendo as eleicbes presidenciais. O
sonho de ter um presidente trabalhador foi adiado por mais de uma
década. O grupo de resisténcia ndo teria um governador interino aliado.
Por outro lado, a pressdo reduziu o nimero de familias resistentes, que,
em sua maioria, acabaram aderindo a remocao, resistindo cerca de 100
delas. No entanto, ainda havia alguma esperan¢a. Joaquim Roriz, que
havia sido indicado Ministro da Agricultura do governo Collor, renuncia
a pasta para concorrer as eleicdes para governador do DF, que
aconteceriam em novembro de 1990. E o vice-governador que substituia
Roriz, Wanderley Valim da Silva, parecia mais maledvel para negociar
os pleitos da comunidade.

Em poucos meses de negociacdo com o grupo de resisténcia, o
GDF cede as reivindicagOes. Seria designada uma quadra residencial na
area da antiga Vila Paranod — a quadra 2 —, e contigua a cidade do
Paranod, para cerca de 100 familias que ainda resistiam a transferéncia.
Os lotes seriam de 260 m2, uma vit6ria, pois isso era o dobro do
tamanho dos lotes distribuidos no novo Paranod. E, no local da Vila
Paranod, seria constituido um parque vivencial para uso da comunidade,
0 que afastava o receio da area ser destinada a um empreendimento
imobiliario de alto padrao.

O novo Paranod, entdo, estava conformado. Apesar da forma
brutal, violenta e constrangedora da remocéo para a cidade do Paranod,
temos que reconhecer que o resultado, apesar dos percalcos, foi uma
vitéria da comunidade. Vitéria devido a um processo de acimulo de luta
politica pela fixacdo, que se estendeu por mais de uma década e que,
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sobretudo na gestdo da Associacdo dos Moradores, entre 1985 a 1987,
deixou claro para 0 GDF que essa comunidade ndo seria removida para
a periferia do Distrito Federal. Falou mais alto o “daqui ndo saio, daqui
ninguém me tira!”. A conquista da quadra 2 numa area da antiga Vila
Paranoa, bem como do parque vivencial, consumaram a vitéria da
comunidade. Estava consolidada a existéncia de um ndcleo residencial
popular encravado entre 0s bairros mais nobres da capital federal.

A nova cidade e os velhos desafios

Apesar das dificuldades nos primeiros anos de vida na nova area,
0s moradores presenciaram um processo rapido de urbanizacdo do
Paranoé. Nos primeiros quatro anos, a cidade ganhou galerias de aguas
pluviais, rede de coleta de esgotos, asfaltamento, construcdo de novas
escolas, plantagdo de arvores, construcdo de pracas etc. Rapidamente o
novo nuacleo urbano foi ganhando ares de cidade.

E bem verdade que assumia caracteristicas de uma cidade de
periferia, a despeito da sua localizacdo privilegiada. Equipamentos
urbanos como teatros, cinema e locais de difusdo cultural séo
inexistentes até hoje; a regido possui um dos mais altos indices de
violéncia entre as cidades do Distrito Federal; a renda é uma das mais
baixas da capital federal; faltam escolas para atender satisfatoriamente

toda a educacdo basica; e a atencdo a salde é precéria, apesar da
existéncia de um grande hospital.

Esses indicadores sociais tém uma relacdo direta com 0 processo
de crescimento do Paranod ap0s a sua remocdo para a atual &rea.
Passada uma década ap6s a constituicdo da cidade, era visivel que
acontecera um crescimento vegetativo, em fungdo do crescimento dos
filhos dos moradores, que constituiam novas familias. Isso abriu um
debate para a destinacdo de uma éarea de expansdo para atender a esse
segmento. Estimando-se que, a época, o Paranoa tivesse cerca de 60 mil
moradores, cabia a oferta de moradia para cerca de 20% desse nimero
de forma planejada, como consequéncia natural do crescimento da
populacéo e da cidade.

No inicio dos anos 2000, ja em seu terceiro mandato como
governador eleito, Roriz continuava fazendo politicagem com a
distribuicdo de terras publicas no Distrito Federal, em muitas situagdes
sem critérios claros para o atendimento de demandas habitacionais, a
ndo ser o célculo do retorno politico eleitoral que tais medidas trariam.
Roriz foi o responsavel pela duplicacdo da mancha urbana no Distrito
Federal durante as gestdes em que esteve a frente do governo local. Uma
parcela desse aumento populacional recebeu o0 nome de Itapud.
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Como aqui mencionado, 0 Paranoa precisava de uma expansdo, e
tinha area destinada a isso. No entanto, fazendo vistas grossas a um
processo de ocupacdo de areas publicas e privadas nas adjacéncias do
Paranod, estimulados por liderancas locais e até por um deputado
distrital, surge o Itapud, com o beneplacito do Palacio do Buriti. Em
poucos meses, 0 Paranod, que necessitava de cerca de 3 mil lotes, vé um
nlcleo urbano com cerca de 100 mil pessoas surgir. Moradores de outras
cidades do DF e de outros estados para ca foram atraidos. Lotes eram
cercados por comerciantes e depois vendidos por uma ninharia. Toda
essa populacdo alocada no Itapud, que tinha quase o dobro da populacdo
do Paranoa, passa a pressionar 0s servicos publicos dessa cidade,
sobretudo educagdo e saide. Com o desemprego de parte significativa
desse contingente, aumenta a violéncia. E o caos social produzido por
uma politica habitacional irresponsavel.

Outro fato digno de nota relativo a questdo habitacional é a criacéo
do Paranod Park a partir de 2014. Versdo local do programa do governo
federal Minha Casa Minha Vida, tal iniciativa é a demonstragdo clara da
falta de planejamento na execucdo da politica habitacional. Foram
distribuidos cerca de 6 mil apartamentos, atendendo perto de 30 mil
pessoas. Uma cidade que ja tinha seus servigos publicos pressionados ha
mais de uma década pelo surgimento do Itapud, passa a ter agora suas
insuficientes ofertas educacionais e de salde, dentre outras, disputadas
por mais esse enorme contingente populacional. Por mais que houvesse
oito &reas reservadas para a construcdo de escolas, os apartamentos
foram entregues e nenhuma unidade educacional construida. Dessa
forma, a Paranod, que foi planejado para ter 60 mil habitantes, vé a sua
populacdo triplicar sem o correspondente suporte de infraestrutura
necessario para atender a toda essa demanda adicional.

Consideracdes Finais

No Distrito Federal, assim como em outras metropoles brasileiras,
0 espaco urbano € alvo da especulacdo imobiliaria, que se apropria das
areas nobres, situadas em locais privilegiados, dotados de infraestrutura
e reservados para as elites. J4 a periferia tem como destinatérios as
classes populares, que sofrem com toda a sorte de falta de servicos
basicos, além das longas distancias que sdo percorridas por meio de
precarias modalidades de transportes em direcdo ao centro, onde se
encontram 0s empregos, equipamentos de educagdo, salde, lazer e
cultura.

Em Brasilia, essa ldgica foi invertida parcialmente. Encravada
entre os Lagos Norte e Sul, a populacdo da Vila Paranoa resistiu por
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mais de 30 anos diante das ameacas, vindas de diversos governos, de
remocdo de seus moradores para areas distantes do Plano Piloto da
Capital. Por meio de sua Associacdo dos Moradores, do Cedep e de
outras organizagBes comunitarias, organizou-se a resisténcia e
assegurou-se a fixacdo em 1989. Esse feito somou-se a outros de
comunidades formadas por segmentos populares que conseguiram sua
permanéncia em regides centrais de Brasilia.

Indubitavelmente, a permanéncia da Vila Paranoa foi uma
mudanca expressiva na ldgica de ocupacdo do espaco urbano em
Brasilia. Por outro lado, assistimos permanéncias com a consolidacdo da
cidade do Paranoa, como a continuidade da insuficiéncia de escolas e
atendimento de salde para todos, da auséncia de equipamentos de lazer,
cultura e esporte em nimero satisfatdrio, da falta de empregos, além da
baixa renda, reflexo dos baixos salarios recebidos por seus moradores.
Além disso, a especulacdo imobiliaria provoca a expulsdo para
localidades mais distantes daqueles moradores que ndo conseguiram
construir suas habitacdes e viram-se obrigados pela pressdo do capital a
venderem seus lotes, retornando a periferia e retroalimentando o ciclo de
exclusdo do espago urbano.

Ademais, a regido do Paranoa sofreu com a velha politica de troca
de espaco publico por votos, fendmeno que permitiu o surgimento do
Itapud. E também com a falta de planejamento urbano, ao se edificar o
Paranoé Park sem construir nenhuma escola, o que agravou ainda mais a
situacdo educacional da cidade.

A palavra de ordem “daqui ndo saio, daqui ninguém me tira”
sintetizou a resisténcia, a luta e a materializacdo do sonho dos
moradores de ficar onde desejavam, assegurando assim a fixa¢do do
Paranod. As contradi¢des da realidade manifestas huma cidade, e num
pais, que ainda precisa lutar muito para que todos tenham acesso ao que
é produzido pela maioria, ddo uma sensacdo de devir, de incompletude,
e podem ser resumidas na locucdo “a luta continua”. Mas ndo se
esquecendo de que o0 bom combate foi travado, e valeu a pena.
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“Seria uma atitude muito
ingénua esperar que as classes
dominantes desenvolvessem
uma forma de educagdo que
permitisse as classes
dominadas perceberem as
injusticas sociais de forma
critica”

(FREIRE, Paulo. Agéo cultural

para a liberdade. Rio de Janeiro:
Paz e Terra, 1984, p. 89)

Trabalho, Educacao
de Jovens e Adultos e
Tecnologias Emancipatorias

| %

A emancipacédo e/ou libertagdo como orientacao fundé \,’ inspira@é)\i

na pedagogia do oprimido, de Paulo Freire, patronofda,educacao N

brasileira, perpassa o processo de autoformacgéo e formag
educadores (as) autores deste livro, que compartilham suas

para uma leitura aberta ao dialogo permanente em busca®

mais”. Trata-se de assumir o “trabalho” como centralidade do pr
emancipador das pessoas jovens, adultas e idosas que, no Brasil,
representam a maioria dos trabalhadores(as) que produzem ariqueza
de seu pais e que, por contradicoes impostas pela hegemonia do
capital financeiro globalizado) 's@o atingidas pelo desemprego
estrutural. Por consequéncia, sofrem as desigualdades sociais, entre
as quais a ndo oferta suficiente de oportunidades na educagéao basica
publica.
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